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For ord

Den ne boka re pre sen te rer slutt pro duk tet av en tre årig forsk nings inn sats om 
Den kul tu rel le sko le sek ken, ut ført av Uni Rok kan sen te ret sam men med Høg­
sko len i Ber gen (HiB). Opp dra get er gitt et ter an buds kon kur ran se ut lyst av 
Kul tur de par te men tet, og had de sin opp start i 2010.

Pro sjekt le der Jan­Kåre Brei vik, se ni or fors ker ved Uni Rok kan sen te ret 
og pro fes sor ved HiB, har sam men med med fors ker Ca tha ri na Chris to pher­
sen, før s te ama nu en sis ved HiB, re di gert den ne boka. I forsk nings ar bei det og 
i ar bei det med den ne boka har pro sjek tets øv ri ge med fors ke re bi dratt. Det 
er Anne Homme og Lise Ryk kja, beg ge fors ke re ved Uni Rok kan sen te ret. I 
til legg har fors ker grup pen hatt med seg åtte masterstudenter fra uli ke fag og 
in sti tu sjo ner. Dis se er Hei di­Bea te Aasen, Ro ald Kvam me (UiB, so si al an­
tro po lo gi), Jo nas Bak ke (UiB, stats vi ten skap), Ragn hild Ope dal Tveit, Ei len 
Mar kus sen, Syn nø ve Kvi le, Tor stein Kay ser (HiB, mu sikk pe da go gikk), og 
Met te Sven ske (HiB, dra ma pe da go gikk). Seks av dis se har le vert mas ter opp­
ga ver som har vært av stor be tyd ning for pro sjek tet. Se Tveit (2011), Kvi le 
(2011), Mar kus sen (2011), Aasen (2011), Bak ke (2012) og Kay ser (2012). 
Alle mas ter stu den te ne har le vert felt ob ser va sjo ner og be skri vel ser som det te 
pro sjek tet og den ne boka har truk ket veks ler på. Vi vil her også vise til fel­
lespublikasjonen fra Brei vik og Chris to pher sen (2013) hvor også noen av 
mas ter stu den te ne har bi dratt. Se også Brei vik og Chris to pher sen (2012). Alt 
det te an be fa les som sup ple ren de les ning.

Pro sjek tet har vært or ga ni sert med både en sty rings grup pe og en re fe ran­
se grup pe. Med lem me ne i beg ge grup pe ne har fun gert som gode støt te spil le re 
og dis ku sjons part ne re i forsk nings pro sjek tets uli ke fa ser. Sty rings grup pen har 
be stått av føl gen de per so ner: Sig rid Køhn, Chris ti na Smith­Erich sen og Kris­
tin Sol bjør (Kul tur de par te men tet), El len As lak sen (Norsk kul tur råd), Jør gen 
Haavardsholm (Kunn skaps de par te men tet), Ast rid Ho len og Vera Mi ca el sen 
(DKS­sek re ta ria tet).

Med lem me ne i re fe ran se grup pen kom mer fra Uni Rok kan sen te ret, 
Høg sko len i Ber gen og Uni ver si te tet i Ber gen. Dis se er Ing rid Helg øy, Bo dil 
Rav ne berg, Kari Lud vig sen, Ja cob Aars, Jill Loga, Yng ve Flo, Tom Are Trip­
pe stad, As laug Nyr nes, Thor olf Krü ger, Tiri Ber ge sen Schei, Stig A.  Eriksson 
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og Thor vald Sir nes. Fle re av re fe ran se grup pens med lem mer har bi dratt sterkt 
med fag li ge råd og støt te, og noen har ytt uvur der li ge bi drag gjen nom kom­
men te ring av ka pit tel ut kast. Vi er dis se med lem me ne en stor takk skyl dig. I 
til legg til dem som her er nevnt, vil vi også tak ke føl gen de for le sing av ka pit­
tel ut kast, kri tikk og end rings for slag. Det te gjel der Kris ti an Nødtvedt Knud­
sen, Lise Aagaard Knud sen, Hil de Kjer land, Kari Chris to pher sen og Ei rik 
Vass en den. Vi vil også tak ke den ano ny me for lags kon su len ten i Norsk kul tur­
råd / Fag bok for la get for gode inn spill i slutt spur ten.

19.–20. mars 2013 av holdt vi en nor disk slutt kon fe ran se for forsk nings­
pro sjek tet i Ber gen. Her had de vi in vi tert nor dis ke fors ke re og fag folk til å 
kom men te re ma nu set slik det fore lå da. Vi tak ker for rau se og kri tis ke kom­
men ta rer. Bare noen av dis se har vi ruk ket å ta hen syn til nå, men alle in spi­
re rer oss til å dis ku te re og ut fors ke Den kul tu rel le sko le sek ken vi de re. Tu sen 
takk til Anne Tri ne Kjør holt, Beth Junc ker, Bil ly Ehn, Simo Vehmas, Ce ci lia 
Ferm Thor ger sen, Ása Hel ga Ragnarsdottir og Hed vig Wes ter lund­Kapnas.

Sist, men ikke minst vil vi tak ke våre in for man ter og sam ta le part ne re i 
DKS­fel tet. Uten dere vil le vi ikke hatt noe grunn lag for å skri ve den ne boka.

Jan­Kåre Brei vik og Ca tha ri na Chris to pher sen
Ber gen, mars 2013
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KA PIT TEL 1

Den kulturelle skole sekken: 
Kunst, kvalitet og kontrovers

Jan-Kåre Brei vik og Ca tha ri na Chris to pher sen

Det er kald vin ter 2010 i lo kal vestlandsskolesekk, og det drei er seg om kunst 
og lei re. Én kunst ner, fem ten ele ver, to læ re re, og to fors ke re sam ler seg på gol vet 
i kunst ne rens ke ra mikk verk sted. Ele ve ne set ter seg i hesteskoformasjon slik at 
alle får se, og så er vi i gang. Kunst ne ren for tel ler en ga sjert om hvor dan lei ra er 
blitt til fra først å være et stort fjell i Frank ri ke for ca. 150 mil li oner år si den, 
mens det frem de les lev de di no sau rer på jor da. Gjen nom ero sjon ble fjel let vas ket 
ned til fin sand, og frak tet med elva ned i lav lan det der lei ra la seg. I Frank­
ri ke kjen ner kunst ne ren en bon de hun kan rin ge. Kunst ne ren for mer en te le fon 
av lei ra, tryk ker på tas te ne og sier inn i klos sen: «Halloen, eg skul le hatt eit 
las te bil lass med lei re eg. Ti tonn! Er det greit?» Hun skif ter po si sjon, blir fransk 
bon de, og sva rer: «Oui!» Vi er alle med. Det te er spen nen de.1

Den kul tu rel le sko le sek ken (DKS)2 kan om ta les på man ge må ter. Den kan 
for eks em pel be skri ves som et vel as sor tert lunsj bord el ler som et man ge ho det 
troll. Den kan også be teg nes som et vel lyk ket kul tur po li tisk pro sjekt el ler som 
et stat lig på tvun get sam ar beids pro sjekt mel lom sko le og kunst/kul tur. Sko le­
sek ken er med and re ord van ske lig å gri pe og be gri pe fullt ut. En ho ved grunn 
til at Sko le sek ken er så van ske lig å gri pe, er at den har for skjel lig or ga ni sa to­
risk ut for ming og er fylt med for skjel lig inn hold rundt om i lan det. Sko le sek­
ken opp le ves der med for skjel lig fra fyl ke til fyl ke, fra kom mu ne til kom mu ne 
og fra sko le til sko le, og ut fra hvil ken re la sjon en har til den – som elev, læ rer, 
for el der, kunst kri ti ker, kul tur by rå krat, po li ti ker, jour na list, fors ker, kunst ner 

1 Fra en av pro sjek tets før s te ob ser va sjo ner, ut ført av pro sjekt le der Jan­Kåre Brei vik og mas­
terstudent Ro ald Kvam me.

2 Den kul tu rel le sko le sek ken vil i den vi de re teks ten også be teg nes som Sko le sek ken el ler som 
DKS.
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el ler kul tur ar bei der. En kan der med like gjer ne snak ke om de man ge kul tu­
rel le sko le sek ke ne.

Eks emp let over, hvor en vestlandskunstner mø ter sko le barn på hjem me­
ba ne – i sitt eget ke ra mikk verk sted, er ett av fle re eks emp ler på hva som skjer 
i den mang fol di ge Sko le sek ken. I den ne, som i alle de and re pro duk sjo ne ne vi 
har stif tet be kjent skap med, er det mye å dis ku te re og ut fors ke. Hvor dan ble 
ak ku rat det te en del av til bu det? Hvor dan fore går ut valgs pro ses sen? Hva får 
læ re re, ele ver og kunst ne re ut av en slik pro duk sjon? Hvor dan job ber sko le ne, 
kom mu ne ne og fyl ke ne med Den kul tu rel le sko le sek ken? Hva be tyr ord nin­
gen for kunst ner ne – og for ele ver og læ re re? Det te med mer har vi ut fors ket, 
og med den ne boka vil vi gi uli ke inn blikk i hvor dan Sko le sek ken kan se ut 
fra for skjel li ge stå ste der og per spek ti ver.

Gjen nom de ut valg vi har gjort, og gjen nom vår forsk nings stra te gi hvor vi 
blant an net har gått tett på uli ke en kelt ak tø rer og enkeltproduksjoner, har vi 
in gen am bi sjon om å si noe en ty dig om Den kul tu rel le sko le sek ken. I forsk­
nin gen vår vil du der for fin ne mer und ring, dis ku sjon og nye spørs mål enn 
en ty di ge funn og re sul ta ter. Vi er kjen ner sam ti dig at det lig ger makt i å fore ta 
ut valg og å pri ori te re noen per spek ti ver og spørs mål fram for and re. And re 
valg og and re fors ker po si sjo ner vil le gitt and re inn sik ter, og sann syn lig vis gitt 
dis ku sjo ne ne en an nen ret ning. Det vi uan sett øns ker å opp nå, er å sti mu le re 
til de batt og vi de re utforsking av uli ke as pek ter og for hold ved ord nin gen.

DKS som kul tur- og ut dan nings po li tisk sat sing
DKS som for ma li sert sam ar beid mel lom Kul tur de par te men tet og Kunn­
skaps de par te men tet be fin ner seg i skjæ rings punk tet mel lom kul tur liv og 
sko le. Et slikt sam ar beid vir ker na tur lig et ter som kul tur og sko le er to sam­
funns om rå der som de ler en rek ke for mål: man er åpen bart eni ge om at kunst 
og kul tur er ve sent lig for men nes ke lig opp lys ning, ut vik ling og livs kva li tet, og 
at de mo kra ti se ring og so si al ut jev ning er ve sent li ge po li tis ke prin sip per. I til­
legg er det vel ri me lig å si at sko lens ar beid, i til legg til å være et pe da go gisk 
ar beid, i vid for stand også er et kul tur ar beid, mens virk som he ten i kunst­ og 
kul tur sek to ren i lik het med sko le sek to ren har som for mål å på vir ke og opp­
ly se men nes ker.

I sty rings do ku men tet for Sko le sek ken, Kul tu rell skulesekk for fram ti da 
(St.meld. nr. 8 (2007–2008)), sies det for eks em pel at «kunst og kul tur gjev 
opplevingar som kan vere avgjerande for å ut vik le det en kel te men nes ke sin 
personlegdom og livs kva li tet», og at «å for stå kunst og kul tur er i man ge høve 
ein læ rings pro sess» (s. 7). Sko le sek ken hand ler der med om å gi alle, el ler i 
hvert fall de fles te, ele ver i Nor ge en kul tu rell ba ga sje, noe både kul tur sek to­
ren og sko le sek to ren skal bi dra til. Den kul tu rel le sko le sek ken kan slik sies å 
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være både et kul tur po li tisk og et ut dan nings po li tisk pro sjekt. Vi skal i det føl­
gen de se på det po li tis ke land ska pet som dan ner bak grun nen for ord nin gen.

Den de mo kra tis ke di men sjo nen ved norsk kul tur po li tikk har stått sen tralt 
i man ge tiår. I et ter krigs ti den har det te gitt seg ut slag i uli ke kul tur po li tis ke 
stra te gi er. De mo kra ti se ring av kul tu ren har på den ene si den blitt iva re tatt 
ved at den høy ver di ge kuns ten og kul tu ren ble for søkt brakt ut til fol ket i hele 
lan det, og på den and re si den gjen nom un der støt tel se av lo kalt de mo kra ti, 
der egen ak ti vi tet og lo kal og re gio nal for ank ring har stått sen tralt (As lak sen 
2007). Et vik tig kjen ne tegn ved kul tur po li tik ken i dag er for sø ket på ba lan se 
mel lom eli tis me og fol ke lig het. Det an ses at vis se pro fe sjo nel le kunst­ og 
kul tur for mer i seg selv er så ver di ful le at de må støt tes po li tisk og øko no misk 
også når det ikke er mar ked for dem (Røys eng 2007), blant an net for di de 
dan ner mot vekt mot kom mer sia li se ring. Samtidig leg ges det også i kul tur po­
li tik ken vekt på mang fold, til gjen ge lig het og del ta kel se (Mang set 1992; Dahl 
og Hel seth 2006; Grund 2008). Pro fe sjo na li tet og kva li tet har også i øken de 
grad blitt te ma ti sert. Dis se di men sjo ne ne kom mer ty de lig fram i Kul tur løf tet I 
og II3, og i den for ut gå en de kul tur po li tis ke mel din gen Kul tur po li tikk fram mot 
2014 (St.meld. nr. 48 (2002–2003)).

«Ein hovudbodskap er å halda fram den pro fe sjo nel le kuns ten og den fagleg 
for ank ra kulturinnsatsen som eit verde i seg sjølv. Dessutan vert kva li tet streka 
un der som eit avgjerande kri te ri um for at eit kul tur til tak skal verta pri ori tert i 
den statlege kul tur po li tik ken. Det er vik tig å leggja til ret te for mangfaldet inna­
for kul tur li vet. Eit breitt spekt rum av skapande, utøvande, dokumenterande og 
formidlande innsatsar frå alle delar av kul tur fel tet er ei verdfull mot vekt mot 
den einsrettande kraf ta uli ke kom mer si el le kref ter i sam fun net kan representera» 
(St.meld. nr. 48 (2002–2003), fra sam men dra get).

Dis se idea le ne fin nes også in te grert i Den kul tu rel le sko le sek ken, for eks em­
pel i prin sip pe ne som lig ger til grunn for ut for ming og eva lue ring av ord­
nin gen (Kul tu rell skulesekk for fram ti da, St.meld. nr. 8 (2007–2008):22). Den 
kul tur po li tis ke for ank rin gen er ty de lig. Grunn la get for ord nin gen går til ba ke 
til 1990­tal let, da det i uli ke sko le­ og kul tur po li tis ke mel din ger, hand lings­

3 Kul tur løf tet er re gje rin gens pri ori te rin ger for norsk kul tur po li tikk. Kul tur løf tet I ble pre­
sen tert i 2004, og Kul tur løf tet II ble pre sen tert i for bin del se med stor tings val get i 2009. 
Se: http://www.regjeringen.no/nb/dep/kud/kam pan jer/kulturloftet/mer­om­kulturloftet.
html?id=714383

http://www.regjeringen.no/nb/dep/kud/kampanjer/kulturloftet/mer-om-kulturloftet.html?id=714383
http://www.regjeringen.no/nb/dep/kud/kampanjer/kulturloftet/mer-om-kulturloftet.html?id=714383
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pla ner og læ re pla ner4 kom sig na ler om at sam ar bei det mel lom kul tur og sko le 
skul le styr kes. Uli ke lo ka le ord nin ger for sam ar beid mel lom sko le­ og kul tur­
sek tor oppstod,5 inn til Den kul tu rel le sko le sek ken ble in sti tu sjo na li sert som 
en na sjo nal ord ning i 2001. Det fin nes uli ke and re kul tur til tak for barn og 
unge, for eks em pel Kunstløftet,6 Ung dom mens kul tur mønst ring og kul tur­
sko le ne7. Den kul tu rel le sko le sek ken er li ke vel det stør ste til ta ket av dis se, 
både geo gra fisk og øko no misk, et ter som det ide elt sett dek ker alle sko le ele ver 
i Nor ge og mot tar be vilg nin ger på fle re hund re mil li oner kro ner.8

En av grunn ide ene i ord nin gen er å gi et til pas set kul tur til bud til en spe­
si ell grup pe av be folk nin gen der de til van lig opp hol der seg – sko len. Tan ke­
gan gen har bredt om seg, og om fat ter nå kul tur til bud gjen nom hele livs lø pet. 
Som en del av den sit ten de re gje rin gens kul tur sat sing, Kul tur løf tet II,9 er det 
opp ret tet el ler gitt sti mu le rings mid ler til skolesekklignende ord nin ger både 
for ar beids li vet, for bar ne ha ge barn og for eld re.10 På bak grunn av det te er 
det ri me lig å si at Den kul tu rel le sko le sek ken er en vik tig del av norsk kul­
tur po li tikk. Sko le sek ken er også en vik tig del av kunst­ og kunst ner po li tik ken 
et ter som den er en inn tekts kil de for man ge nor ske kunst ne re (Ber ge 2010; 
Hyl land, Klep pe og Mang set 2010; Mang set, Hei an og Løy land 2010) og et 
vik tig grunn lag for pub li kums kon takt for kunst ne re og kunst in sti tu sjo ner.

4 For eks em pel Kul tur i ti den (St.meld. nr. 61 (1991–1992)), «… vi smaa, en Alen lan ge» (St.
meld. nr. 40 (1992–1993)), Bro en og den blå hes ten: Hand lings plan for dei es te tis ke faga og kul­
tur di men sjo nen i grunn sko len (KD og KUF 1995) og Læ re plan ver ket for den 10­årige grunn sko­
len (KUF1997).

5 For eks em pel Kulturnista i Møre og Roms dal, Tur né or ga ni sa sjon for Hed mark, Den kul tu­
rel le rygg sek ken i San de fjord, for å nev ne noen. 

6 Kunstløftet er et pro sjekt i regi av Norsk kul tur råd som ble igang satt i 2008 for å øke kva li­
te ten på kunst og kul tur for barn og unge. Se: www.kunstloftet.no og Hyl land, Klep pe og 
Stav rum (2011).

7 Kul tur sko le ne er rik tig nok lov fes tet i opp læ rings lo ven, og hø rer slik for melt sett til un der 
Kunn skaps de par te men tet, li ke vel er den kunst­ og kul tur po li tis ke til hø rig he ten og iden ti te­
ten sterk in nen for kul tur sko le fel tet. 

8 To talt an tall bruk te kul tur kro ner på DKS er van ske lig å an slå. Sta tens be vilg nin ger til DKS 
i form av tip pe mid ler i sko le året 2012–2013 var 164 mil li oner kro ner (122,5 mill. til grunn­
sko le og 41,5 mill. til vi de re gå en de), i til legg kom mer uli ke lo ka le og re gio na le til skudd. 
Dis se er an ta ke lig minst like sto re som de stat li ge mid le ne, kan skje til og med dob belt så 
sto re (Norsk kul tur råd 2011).

9 http://www.regjeringen.no/nb/dep/kud/dok/regpubl/prop/2011–2012/prop­1­s­20112012/1.
html?id=658384

10 I Kul tur løf tet II er det 17 punk ter. Punkt 11 he ter «Kul tur hele li vet», og her står føl gen de: 
«Tre dob le sat sin gen på den kul tu rel le spa ser stok ken og gjø re sat sin gen per ma nent. Styr ke 
Den kul tu rel le sko le sek ken og set te i gang et pi lot pro sjekt med et pro fe sjo nelt kul tur til bud 
i bar ne ha gen. Inn fø re kul tur kort for ung dom i alle fyl ker som øns ker det. Gi fle re et til bud 
om kul tur på ar beids plas sen.» Når det gjel der sli ke til bud til bar ne ha ge barn, har fle re kom­
mu ner len ge vært på ba nen, blant an net kom mu ner i Opp land og Møre og Roms dal, og i 
Ber gen, As ker, Kongs berg, Pors grunn og Vin je. Dis se er ini ti ert av kom mu ne ne selv, ikke av 
sta ten.

http://www.kunstloftet.no/
http://www.regjeringen.no/nb/dep/kud/dok/regpubl/prop/2011�2012/prop-1-s-20112012/1.html?id=658384
http://www.regjeringen.no/nb/dep/kud/dok/regpubl/prop/2011�2012/prop-1-s-20112012/1.html?id=658384
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Sko le sek ken er også, som nav net im pli se rer, et ut dan nings po li tisk til tak: 
Ak ti vi te te ne skal fore gå i nær til knyt ning til sko lens dag li ge virk som het, som 
støt te til ar bei det med å opp nå læ re pla nens mål, og som et til legg til og ikke 
er stat ning for kunst fag lig un der vis ning (St.meld. nr. 8 (2007–2008)).

Det har vært sto re end rin ger i sko le fel tet de sis te 15–20 åre ne. Re form 97 
med før te sko le start for 6­år in ger, og der med 10­årig grunn sko le. I år 2000 
star tet PISA,11 som er et in ter na sjo nalt OECD­pro sjekt, med å tes te 15­år in­
gers fer dig he ter i le sing, ma te ma tikk og na tur fag hvert tred je år. Nor ske 
ele vers gjen nom snitt li ge plas se ring i PISA­må lin ge ne og and re in ter na sjo na le 
tes ter12 har med ført po li tisk be kym ring for kva li te ten i sko len, noe som med­
før te opp ret tel sen av det så kal te Kva li tets ut val get. Her fra kom det en rek ke 
do ku men ter,13 der be ho vet for økt kva li tet og kunn skap i grunn opp læ rin gen 
blir un der stre ket:

«… vi ser norsk og in ter na sjo nal forsk ning at vår sko le har svak he ter. Forsk ning 
do ku men te rer ferdighetssvikt i sen tra le fag. Eva lue rin gen av Re form 97 vi ser 
at vi ikke har lyk kes i å rea li se re idea let om en opp læ ring som er til pas set hver 
en kelt elev. Det er sto re og sy ste ma tis ke for skjel ler i læ rings ut byt te, og en ufor­
holds mes sig høy an del til eg ner seg for dår li ge grunn leg gen de fer dig he ter» (St.
meld. nr. 30 (2003–2004):7).

I 2004 ble Ut dan nings di rek to ra tet opp ret tet for å ef fek tue re ut dan nings po li­
tis ke be slut nin ger, sam me år kom de na sjo na le prø ve ne i så kal te sen tra le sko­
le fag. Med læ re plan re for men Kunn skaps løf tet i 2006 ble det inn ført kon kre te 
og for plik ten de kom pe tan se mål for sko len, som sier hva ele ve ne skal kun ne, 
det ble også inn ført ba sis fer dig he ter som skal vekt leg ges, i alle fag.14 I grunn­
sko len har ti me tal let til fy sisk ak ti vi tet og den grunn leg gen de lese­, skri ve­ og 
ma te ma tikk opp læ rin gen økt. I til legg har en ster ke re kom pe tan se hos læ re re, 
sær lig når det gjel der norsk, ma te ma tikk og klas se le del se, blitt fram he vet 

11 PISA står for Pro gram me for In ter na tio nal Stu dent Assessment. Nor ge har vært med på PISA­
må lin ge ne fra star ten av, og den fem te un der sø kel sen ble gjen nom ført i 2012. Re sul ta te ne 
fra PISA 2012 vil være kla re i de sem ber 2013. 

12 Også and re tes ter, så som TIMSS (Trends in In ter na tio nal Mathematics and Scien ce Study), 
har vist gjen nom snitt li ge el ler dår li ge re sul ta ter for nor ske ele ver i for hold til ele ver fra land 
vi van lig vis sam men lig ner oss med. Når det gjel der PIRLS (Progress in In ter na tio nal Rea ding 
Literacy Study), vi ser sis te in ter na sjo na le un der sø kel se (i 2011) at le se fer dig he te ne på 4. og 
5. trinn ser ut til å ha blitt bed re enn de var i 2006. Det sto re bil det er med and re ord ikke 
en ty dig. Se http://timss.uis.no/article.php?articleID=63166&categoryID=5936

13 For eks em pel Før s te klas ses fra før s te klas se. For slag til ram me verk for et na sjo nalt kva li tets vur de­
rings sy stem av norsk grunn opp læ ring (NOU 2002: 10), I før s te rek ke. For ster ket kva li tet i grunn­
opp læ rin gen for alle (NOU 2003: 16) og Kul tur for læ ring (St.meld. nr. 30 (2003–2004)).

14 Ba sis fer dig he te ne er å kun ne ut tryk ke seg munt lig og skrift lig, å kun ne lese, reg ne og bru ke 
di gi ta le verk tøy. 
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(NOU 2009: 18 Rett til læ ring). Øns ket om å bi dra til bed re fag lig for dyp ning 
og spe sia li se ring for læ re re, bl.a. på dis se om rå de ne, var et vik tig grunn lag for 
en ny lærerutdanningsreform i 2010.

I lø pet av 2000­tal let har det blitt lagt fram uli ke po li tis ke do ku men ter 
om kunst og kul tur i opp læ rin gen, som for eks em pel i «Ei blott til lyst» (St.
meld. nr. 39 (2002–2003)) og KDs Ska pen de læ ring – stra te gi plan for kunst og 
kul tur 2009–2010 (KD 2007). Stra te gi pla nen be skri ver hvor dan den da væ­
ren de re gje ring tenk te seg at kunst­ og kul tur fag lig kom pe tan se hos barn, ele­
ver og an sat te i ut dan nings sy ste met skul le økes. I for or det skri ver da væ ren de 
stats råd Øy stein Dju pe dal at stra te gi pla nen er et ledd i rea li se rin gen av Kunn­
skaps løf tet, som an ses å være en kre ven de læ re plan for ele ve ne, og som der for 
stil ler sto re krav til sko len med hen syn til å hjel pe alle ele ver til å nå sine mål. 
Iføl ge stats rå den lig ger det «sto re mu lig he ter for økt læ ring i å sat se på mer 
va ri er te un der vis nings for mer, og at kunst og kul tur kan spil le en vik tig rol le i 
så måte». Han skri ver også at «Den kul tu rel le sko le sek ken (DKS) [har] bi dratt 
med spen nen de og nyt ti ge pro sjek ter» (KD 2007:7). I 2007 ble Na sjo nalt 
sen ter for kunst og kul tur i opp læ rin gen15 etab lert un der Ut dan nings di rek to­
ra tet, blant an net med opp ga ve å føl ge opp dis se po li tis ke do ku men te ne.

Ut dan nings sek to ren har alt så opp levd man ge re for mer og end rin ger på 
nok så kort tid, der ba sis fer dig he ter, tes ting og eva lue ring av mål bar kom pe­
tan se har stått i fo kus. Som det på pe kes i ka pit tel 4, har det vært tra di sjon 
i norsk sko le for vekt leg ging av ska pen de læ re pro ses ser og in te gre ring av 
ar beids må ter fra kunst og kul tur ge ne relt. Det er al li ke vel ikke nød ven dig vis 
sam svar mel lom læ re pla nens in ten sjo ner og rea li te ten i sko len. En eva lue ring 
av Re form 97 vi ser at es te tis ke ar beids må ter i li ten grad tas i bruk i and re 
fag (Haug 2004), noe som får dra ma pe da gog Aud Berg graf Sæbø til å stil le 
spørs mål ved hvor vidt kunst og kul tur vir ke lig står sen tralt «når sko lens es te­
tis ke fag til sam men kun ut gjør ca. 13 % av det to ta le ti me tal let og forsk ning 
vi ser at krea ti ve og es te tis ke læ re pro ses ser i li ten grad in te gre res i sko lens 
and re fag» (Sæbø 2009:13). I of fent li ge do ku men ter om sko len reg nes es te­
tis ke fag ikke for å være blant så kal te sen tra le sko le fag, det te er for be holdt 
mer skrift li ge og aka de mis ke fag som for eks em pel norsk og ma te ma tikk. I 
Mo ti va sjon, mest ring og mu lig he ter (St.meld. nr. 22 (2010–2011)) blir prak tis ke 
og es te tis ke fag for eks em pel ty de lig til lagt en in stru men tell ver di i grunn opp­
læ rin gen ved at de fram stil les som mid ler for å opp nå læ ring i and re fag, og 
for å bi dra til triv sel og hyg ge li ge av brekk i sko le hver da gen.

15 Na sjo nalt sen ter for kunst og kul tur i opp læ rin gen (etab lert ved Høg sko len i Bodø, nå 
Uni ver si te tet i Nord land) er ett av åtte na sjo na le sen tre i opp læ rin gen. De and re sen tre nes 
virk som het drei er seg om le sing, skri ving, ny norsk, fler kul tu ra li tet, na tur fag, ma te ma tikk og 
frem med språk i opp læ rin gen. 
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Det po li tis ke bak tep pet for Den kul tu rel le sko le sek ken er der med, som vi 
har sett, noe for skjel lig for de to sek to re ne som sam ar bei der om ord nin gen: 
Kul tur sek to ren har fått sitt Kul tur løft, mens sko le sek to ren har fått et Kunn­
skaps løft. Kul tur løf tet har gitt en ster ke re sat sing på kunst­ og kul tur til tak for 
barn og unge blant an net gjen nom økte be vilg nin ger til kul tur sko le ne og Den 
kul tu rel le sko le sek ken. Men til tross for at dis se til ta ke ne er ment å frem me 
kunst fa ge nes kår i sko len, ser det ut for at ba sis fer dig he ter og så kal te sen tra le 
sko le fag blir til lagt stør re vekt i po li tis ke do ku men ter om sko le og ut dan ning. 
De es te tis ke sko le fa ge ne blir til lagt en mer in stru men tell funk sjon i sko len, 
der mo ti ve ring av sko le trøt te ele ver og støt te for læ ring i and re fag ofte fram­
he ves som vik ti ge egen ska per ved fa ge ne. Samtidig ser vi også at Den kul tu­
rel le sko le sek ken hyp pig nev nes i ut dan nings po li tis ke mel din ger.16

En unik ord ning
Be geist rin gen for Den kul tu rel le sko le sek ken er stor i Kul tur­Nor ge: Den 
ska per gle de i sko le hver da gen, den er opp ha vet til lyk ke treff og ma gis ke 
mø ter mel lom barn og kunst, som fø rer til at både kunst ner ne og bar na får 
stjer ner (og kan skje til og med tå rer) i øy ne ne. Sko le sek ken er sik rings kos ten 
som mot vir ker kul tu rel le man gel syk dom mer, og den er melisdrysset som gjør 
ka ke styk ket eks tra godt (ABM­ut vik ling 2007; Norsk kul tur råd 2011).

«‘Det te ble en fin dag for meg’, ut tal te ni år gam le Zainad et ter en fore stil ling 
med Na sjo nal bal let ten på Mor tens rud sko le. Jeg satt også i gym sa len og fikk se 
den sam me fore stil lin gen. Det var en fan tas tisk opp le vel se, ikke bare å se dan­
ser ne i ak sjon, men også å se ele ve nes be geist ring over høye hopp og pi ru et ter. 
For man ge av ele ve ne ble dan sen og mu sik ken en opp le vel se som gjor de sko le da­
gen ri ke re.»

Det te skri ver da væ ren de kul tur mi nis ter An ni ken Huit feldt i tiårsjubileums­
skriftet for Den kul tu rel le sko le sek ken i 2011 (Norsk kul tur råd 2011). En tu­
si as tis ke for mu le rin ger er van li ge å se og høre når Sko le sek ken skal om ta les 
og be skri ves, og kan skje med god grunn. Noen har hev det at Den kul tu rel le 
sko le sek ken er den stør ste kul tur po li tis ke sat sin gen i Nor ge si den kul tur­
sek to ren ble opp ret tet som eget po li tisk for valt nings om rå de (Mel lem sæ­
ther 2007:18). Det er van ske lig å peke ut ett be stemt kul tur po li tisk om rå de, 
et ter som norsk kul tur po li tikk et ter and re ver dens krig in ne hol der en rek ke 

16 Det te gjel der blant an net «Ei blott til lyst» (St.meld. nr. 39 (2002–2003)), «… og in gen sto 
igjen» (St.meld. nr. 16 (2006–2007)), Tin ge nes tale (St.meld. nr. 15 (2007–2008)) og Tid til 
læ ring (St.meld. nr. 19 (2009–2010)). 
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ny vin nin ger og sto re sat sin ger (Dahl og Hel seth 2006), så som for eks em pel 
Riksteatret, Riks gal le ri et (nå Nasjonalmuseet for kunst, akritektur og design), 
Riks kon ser te ne, Norsk kul tur råd, mu sikk sko le ne (se ne re lov fes te de kul tur­
sko ler), og Ung dom mens kul tur mønst ring, for å nev ne noen. Det er uan sett 
ikke til å kom me fra at Den kul tu rel le sko le sek ken er et om fat ten de, am bi si­
øst kul tur­ og ut dan nings po li tisk pro sjekt som his to risk sett føy er seg inn i en 
lang rek ke av kul tur po li tis ke til tak som drei er seg om å brin ge kul tu ren ut til 
folk i alle lag. Den kul tu rel le sko le sek ken ser også ut til å være et for bil de for 
ut prø ving av lig nen de ty per ord nin ger for and re al ders grup per i sam fun net: 
Den kul tu rel le bæ re mei sen17 for bar ne ha ge barn, Den kul tu rel le nis te pak ken 
for ar beids ta ke re, og Den kul tu rel le spa ser stok ken for eld re.

Den kul tu rel le sko le sek ken har vakt opp merk som het i ut lan det. Det fin­
nes rik tig nok lig nen de kunst fag li ge pro gram mer ba sert på sam ar beid mel lom 
kunst ne re og sko ler i and re land, for eks em pel Lin coln Cen ter In sti tu te i New 
York, USA, Arts in Education i Stor bri tan nia, samt Skapande sko la i Sve ri ge 
som på man ge må ter er di rek te in spi rert av DKS. Dis se, og and re pro gram­
mer i for eks em pel Dan mark og Au stra lia, er mind re om fat ten de pro gram mer 
som om fat ter fær re sko ler og ele ver. Som et na sjo nalt kunst­ og kul tur pro gram 
for alle sko le ele ver kan Den kul tu rel le sko le sek ken der for kal les unik. Sko le­
sek ken er også unik på en an nen måte – som et am bi si øst po li tisk sam ar beids­
pro sjekt. Den er et re sul tat av et de par te men talt sam ar beid mel lom Kul tur de­
par te men tet og Kunn skaps de par te men tet, som in ne bæ rer at de fles te ele ver 
i grunn sko le og vi de re gå en de sko le skal mot ta pro fe sjo nel le kunst­ og kul­
tur til bud fle re gan ger i året. Hen sik ten er at ele ver skal få til gang til, bli kjent 
med og ut vik le for stå el se for kunst­ og kul tur ut trykk (St.meld. nr. 8 (2007–
2008):22 Kul tu rell skulesekk for fram ti da). Til bu de ne skal være av høy kva li tet 
og vise hele bred den av kul tur ut trykk, så som sce ne kunst (tea ter dans), vi su ell 
kunst, mu sikk, film, lit te ra tur, og også kulturarvsprosjekter. Dis se kul tur mø­
te ne skal inn gå som en na tur lig del av sko le hver da gen, og skal bi dra til å inn­
lem me kunst og kul tur i ar bei det med å opp fyl le sko lens læ rings mål.

En om fat ten de ord ning
For lø pe ren til Den kul tu rel le sko le sek ken an tas å være en kelt stå en de kom­
mu na le og fyl kes kom mu na le ini tia tiv, blant an net i San de fjord, Møre og 
Roms dal og Hed mark på 1990­tal let. Dis se lo ka le og re gio na le ini tia ti ve ne 

17 Man ge kom mu ner med et kul tur til bud i bar ne ha ge har valgt å be nyt te nav net «kul tu rell 
bæ re meis», mens and re kom mu ner bru ker and re be teg nel ser, som for eks em pel «kultursekk 
i bar ne ha gen» (Møre og Roms dal). Det te har vært lo kalt ini ti ert, på lig nen de måte som Sko­
le sek ken jo også had de sine lo ka le pio ne rer.



K A  P I T  T E L 1 

17

ut gjor de en vik tig in spi ra sjon da den før s te re gje rin gen Stol ten berg fore slo 
egne be vilg nin ger til Den kul tu rel le sko le sek ken over Kulturdepartementets 
bud sjett i 2001. Ord nin gen ble fra da av na sjo nal, og var da også en kon kre ti­
se ring av ut ford rin ger på pekt i stat lig kul tur po li tikk og sko le po li tikk fra tid lig 
1990­tall. I St.meld. nr. 61 (1991–1992) Kul tur i ti den ble det un der stre ket at 
barn og unge må få opp le ve pro fe sjo nell kunst og kul tur og få ta i bruk egne 
kul tu rel le res sur ser. I hand lings pla nen Bro en og den blå hes ten (KD og KUF 
1995) ble det lagt vekt på økt sam ar beid mel lom sko le ver ket og kunst­ og 
kul tur sek to ren. I Læ re plan ver ket for den 10­årige grunn sko len, (KUF 1997), ble 
det un der stre ket at sko len skal være et sted hvor barn og unge mø ter pro fe­
sjo nell kunst og kul tur av høy kva li tet, og der de blir in spi rert til egen ak ti vi­
tet. DKS og kul tur sko le ne, og til en viss grad Ung dom mens kul tur mønst ring 
(UKM), er sen tra le vir ke mid ler for opp nå el se av det te. I 2001 var be vilg nin­
gen på 17 mil li oner kro ner. Den ne sum men ble grad vis økt. I 2003 fikk ord­
nin gen en grun di ge re fi nan sie ring gjen nom end rin gen av tip pe nøk ke len, hvor 
en stør re an del av spil le over skud det til Norsk Tipping ble gjort til gjen ge lig 
for ar beid med kunst­ og kul tur for mid ling til barn og unge. DKS har vært en 
del av re gje rin gens kul tur po li tis ke sat sing for grunn sko len si den 2001, og har 
et ter hvert (fra 2008) blitt ut vi det til også å gjel de vi de re gå en de sko le. Det te 
be tyr at alle ele ver fra 6 til 19 år nå er inn lem met i ord nin gen.

DKS har en sty rings grup pe hvor en stats sek re tær fra Kul tur de par te men­
tet og en stats sek re tær fra Kunn skaps de par te men tet inn går. Sty rings grup pa 
skal de fi ne re mål og vir ke mid ler for DKS og gi råd til kul tur mi nis te ren om 
de over ord ne de fø rin ge ne og ram me for de lin gen av spil le mid le ne. Over fø rin­
ge ne går til fyl ke ne som har rap por te rings an svar for bruk av mid le ne. Noen 
kom mu ner for val ter hele sin an del av spil le mid le ne (hundreprosentkommu­
nene), men rap por te rer li ke vel via sitt fyl ke. Det dag li ge an sva ret iva re tas av 
Sek re ta ria tet for Den kul tu rel le sko le sek ken, som nå er un der lagt Norsk kul­
tur råd. På re gio nalt og lo kalt nivå er det stor va ria sjon i hvor dan Sko le sek ken 
er or ga ni sert. Det er også va ria sjon med hen syn til hvor stor an del fyl ke ne og 
kom mu ne ne bru ker på lo ka le/re gio na le kunst­ og kul tur ak tø rer. I den sam­
men heng er det vik tig å få med at DKS også støt ter seg på tun ge na sjo na le 
ak tø rer som be nyt tes kon sul ta tivt og har egne til bud (og pro gram me rings­
an svar) inn i ord nin gen. De na sjo na le ak tø re ne er Riks kon ser te ne, Na sjo nal­
mu se et for kunst, ar ki tek tur og de sign, Norsk sce ne kunst bruk, Film og Kino, 
Norsk for fat ter sen trum og Norsk kul tur råd (for kulturarvfeltet). Norsk kul­
tur råd er også en vik tig ak tør el lers, med tan ke på de støt te ord nin ge ne de har 
for kunst pro duk sjon for barn og unge. For en mer de tal jert gjen nom gang av 
ord nin gens his to rikk og or ga ni sa sjon vi ser vi til St.meld. nr. 8 (2007–2008) 
Kul tu rell skulesekk for fram ti da, DKS­sek re ta ria tets hjem me si de www.denkul­
turelleskolesekken.no, og Bor gen og Brandt (2006).

http://www.denkulturelleskolesekken.no/
http://www.denkulturelleskolesekken.no/
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En ut ford ren de ord ning
Ak tø rer fra kunst­ og ut dan nings fel tet til kjen ne gir alt så en stor grad av 
be geist ring for Den kul tu rel le sko le sek ken som ord ning, og det sy nes å hers ke 
stor enig het om at Sko le sek ken ikke bare er en god ord ning, men også en 
me get spe si ell ord ning. Om man prø ver å be ve ge seg i ret ning av mer kon­
kre te be skri vel ser og for mu le rin ger, vi ser det seg at det kan være ut ford ren de 
for ak tø re ne å spe si fi se re ak ku rat hva sli ke luf ti ge for mu le rin ger på over­
skriftsnivå kan bety og in ne bæ re i prak sis. I sty rings do ku men tet for ord nin­
gen pre si se res må le ne og prin sip pe ne i ord nin gen, og det går klart fram at 
Den kul tu rel le sko le sek ken skal ut for mes og kon ti nu er lig vur de res ut fra 
føl gen de ti prin sip per el ler kri te ri er:

Det skal være en va rig ord ning. Den skal vi de re være for alle ele ver uav­
hen gig av hvil ken sko le de går på og hva slags øko no misk, so si al, et nisk og 
re li gi øs bak grunn de måt te ha. Den kul tu rel le sko le sek ken skal bi dra til å rea­
li se re må le ne i læ re plan ver ket, både i ge ne rell del av læ re pla ner og i de en kel te 
fags læ re plan. Ord nin gen skal ha høy kva li tet, og ele ve ne skal få et pro fe sjo­
nelt kunst­ og kul tur til bud med høy kunst ne risk kva li tet. Kul tu relt mang fold 
skal vekt leg ges, noe som in ne bæ rer at DKS skal om fat te uli ke kunst­ og 
kul tur ut trykk fra et mang fold av kul tu rer og fra uli ke tids pe ri oder. Bred de og 
va ria sjon skal også sik res med hen syn til både sjang re og for mid lings må ter. 
Vi de re skal til bu det være pre get av re gel mes sig het på alle klas se trinn. DKS skal 
også for stås som et sam ar beids til tak mel lom kul tur og sko le på alle ni vå er, både 
lo kalt, re gio nalt og na sjo nalt. I rol le for de lin gen mel lom kul tur og sko le vekt leg ges 
det at opp læ rings sek to ren har an sva ret for å leg ge for ar beid og et ter ar beid 
til ret te for ele ve ne, mens kul tur sek to ren har an sva ret for kul tur inn hol det og 
for å in for me re om inn hol det i god tid. Sist, men ikke minst vekt leg ges lo kal 
for ank ring og ei er skap. Det hev des at ord nin gen «må for ank res lo kalt, i den 
en kel te sko len, kom mu nen og fyl ket for å sik re lo kal en tu si as me og gi rom 
for lo ka le va ri an ter slik at alle skal kun ne kjen ne ei er skap til sko le sek ken» (St.
meld. nr. 8 (2007–2008):22).

Dis se ti bu de ne er vik ti ge av fle re grun ner. De er selv sagt vik ti ge som en 
sen tral re fe ran se ram me, og fun ge rer som et fel les språk lig om drei nings punkt 
el ler re ser voar for de fles te som har til knyt ning til Den kul tu rel le sko le sek ken. 
Må ten å om ta le dis se prin sip pe ne på kan der for ofte gjen kjen nes hos ak tø rer 
på uli ke ni vå er i or ga ni sa sjo nen. Tolk nin gen av be gre pe ne og prin sip pe ne kan 
der med være høyst ulik. Ak tø re ne i fel tet tol ker og an ven der prin sip pe ne ulikt 
og for sine egne for mål, noe som med fø rer at vek ting, for stå el se og prak ti se­
ring av sen tra le prin sip per kan va rie re til dels mye i Den kul tu rel le sko le sek­
ken. Det te im pli se rer en på gå en de og va rig kamp om mak ten til å de fi ne re, 
begrepsliggjøre og fast leg ge hva som kan reg nes som akt ver dig kunst og kul­
tur ge ne relt, og også mer kon kret når det gjel der hva som er «god» og «rik tig» 
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kunst og kul tur for barn og unge i norsk sko le. Den ne kam pen blir kan skje 
sær lig vik tig og ty de lig for di det er pen ger i om løp i Den kul tu rel le sko le sek­
ken: Den kuns ten el ler kunst ne ren som vur de res som «god» for barn og unge, 
vur de res også som støt te ver dig. Be løn nin gen for kunst ne ren er der for ikke 
bare sym bolsk i form av aner kjen nel se, men også øko no misk.

Kunn skaps sta tus
Selvpresentasjonene og lo ka le pres se opp slag er og har stort sett vært en ty dig 
po si ti ve, og man ge lov ord ble brukt om Den kul tu rel le sko le sek ken i for bin­
del se med 10­års ju bi le et i 2011. I det of fi si el le ju bi le ums skrif tet bru kes ord 
som «even tyr», «ma gisk», og «lykkeboost», for å be skri ve ord nin gens suk sess 
(Norsk kul tur råd 2011).

Si den 2001 har det blitt pro du sert et be ty de lig an tall forsk nings bi drag 
om DKS. Of fent li ge utredinger har i stor grad også vært po si tivt ori en tert. 
Men til tross for stor po si ti vi tet har noen na sjo na le pres se opp slag, knyt tet til 
eva lue ring/forsk ning gjort av etab ler te forsk nings mil jø er, vært mer kri tis ke.18 
Re ak sjo ne ne på sli ke opp slag (og eva lue rin ger) har til dels blitt møtt med 
av vis ning og skep sis, og det kan se ut som om DKS re pre sen te rer et be geist­
rings felt hvor ny an sert, kri tisk de batt blir van ske lig å føre (se ka pit tel 4).

Vårt stå sted er at kri tisk og grun dig de batt rundt ord nin gen er nød ven dig 
for at ord nin gen skal kun ne være livs kraf tig. Det te inn be fat ter selv sagt også 
be skri vel ser og ana ly ser av opp legg (va ria sjo ner i prak ti se rin gen av ord nin gen, 
sam ar beids mo del ler og kon kre te kunstmøter) som fun ge rer godt og kan peke 
fram over. I ste det for bare å peke på pro ble mer og ut ford rin ger er det ofte vel 
så vik tig, og kan skje van ske li ge re, å for kla re og ana ly se re hvor for noe fun ge­
rer. Også her trengs det kri tis ke fors ker blik ket. De bat ten kan, slik vi ser det, 
med for del ny an se res og fø res med re fe ran se til forsk nings ba sert kunn skap 
om ord nin gen og dens kon teks ter. Kamp om res sur ser og ver di er pre ger også 
ord nin gen, og ana ly ser av makt i kunst fel tet (og kuns tens makt) er der med 
også på krevd. Uli ke politikkfelt, in ter es ser og po si sjo ner spil ler inn og gjør 
ord nin gen til et svært kom plekst om rå de. Forsk nin gen kan der med hel ler 
ikke gi en ty di ge og enk le svar. I lø pet av den ti den Sko le sek ken har ek si stert 
som na sjo nal ord ning, er det pro du sert en rek ke eva lue rin ger og ut red nin ger, 
stor tings mel din ger, vi ten ska pe li ge ar tik ler/ka pit ler, ho ved­ og mas ter opp ga ver 
og dok tor av hand lin ger med uli ke ut gangs punkt: Noen har vur dert enkeltpro­
sjekters el ler hel he tens re sul ta ter i for hold til in ten sjo ne ne, and re har vur dert 
prin si pi el le si der ved gjen nom fø rin gen og vi de re fø rin gen. Stor tings mel din­

18 For eks em pel NRK­opp sla get fra høs ten 2010: Ter ning kast én til sko le sek ken – http://www.
nrk.no/kultur­og­underholdning/1.7354554 (sist lest 15.10.2012).

http://www.nrk.no/kultur-og-underholdning/1.7354554
http://www.nrk.no/kultur-og-underholdning/1.7354554
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ge ne har pre sen tert sit ten de de par te men ters, sær lig Kulturdepartementets, 
prin sip per for vi de re fø ring, og forsk nings bi dra ge ne har for mid let ny ana ly se­ 
og teo ri ba sert kunn skap og em pi ri om ut valg te si der ved ord nin gen. I det 
føl gen de gjen nom går vi noen få, men sen tra le bi drag som det er van ske lig å 
kom me uten om. For en grun di ge re gjen nom gang av kunn skaps sta tus vi ser vi 
til Brei vik og Chris to pher sen (2012).

Eks tra or di nært el ler selv føl ge lig? (Bor gen og Brandt 2006) er et vik tig eva­
lue rings­ og forsk nings bi drag som kom fem år et ter at DKS­ord nin gen ble 
na sjo nal.19 Re sul ta te ne og per spek ti ve ne er frem de les in ter es san te og re le­
van te, og mot ta kel sen den fikk og re ak sjo ne ne den frem de les vek ker, kan si 
noe ve sent lig om ord nin gens vir ke må te også i dag. Man da tet til Bor gen og 
Brandt var å eva lue re Sko le sek ken ut fra mål set tin ge ne slik de er skis sert 
oven for. Eva lue rin gen skul le vi de re gi grunn lag for kurs jus te ring og be slut­
ning om vi de re fø ring. Da ta ma te ria let skul le være bredt, med dokumenta­
sjonsstudier, egen eva lue rin ger, dyp dykk med be søk i to fyl ker og fire kom mu­
ner med in ter vju er, og ob ser va sjo ner med mer.

I rap por ten be skri ver for fat ter ne Den kul tu rel le sko le sek ken som en 
kom pleks struk tur med man ge ak tø rer på uli ke ni vå er. De be skri ver stor 
enig het og en tu si as me om kring Sko le sek ken som et kul tur­ og sko le po li tisk 
til tak, men også mang len de sam svar mel lom in ten sjo ner og rea li se ring, og lite 
sam let kunn skap om ord nin gen. Uli ke ak tø rer og an svars om rå der har uli ke 
for mål og le gi ti me rer sin virk som het ulikt, noe som ses i sam men heng med 
at ord nin gen be rø rer politikkfelt med uli ke spil le reg ler og mål for mu le rin ger. 
Det er blant an net stor uenig het om hva be gre per som «kva li tet» og «dan ning» 
skal in ne bæ re. Ho ved kon klu sjo nen er at det ek si ste rer stor uenig het mel lom 
kul tur­ og sko le sek to ren om inn hold, kva li tet og ut for ming i DKS. For hol det 
mel lom sek to re ne be skri ves som mang fol dig og spen nings fylt, med det del te 
an sva ret som «ord nin gens akil les hæl».

Fors ker ne dis ku te rer også spen nin ger mel lom så kalt mo no lo gisk og 
dia lo gisk for mid ling av kunst, med hen holds vis ak ti ve og pas si ve elev rol­
ler, og på pe ker for li ten grad av dia log med ele ver i formidlingssituasjonen, 
at an sva ret for for­ og et ter ar beid leg ges på læ rer ne, og at sko le ne i for li ten 
grad in vi te res til dia log. An be fa lin ger for vi de re fø ring av ord nin gen for mu­
le res slik: Gitt at ord nin gen skal være et re elt sam ar beid mel lom sko le­ og 
kunst–kul tur­sek to ren, må «de kunst­ og kunst ner po li tis ke hen syn ned to nes 

19 Mel lom 2001 og 2006 kom det en rek ke mind re ut red nin ger og rap por ter som be rør te 
Sko le sek ken fra uli ke vink ler. Dis se er de fi ni tivt in ter es san te, og noen av dis se, selv om de er 
pre get av ord nin gens oppstartsutfordringer, har frem de les re le vans i dag. Se Bor gen 2001, 
Haugs ev je 2002, Røys eng og As lak sen 2003, As lak sen, Bor gen og Kjør holt 2003, Li dén 
2001 og 2004 og As lak sen 2007. Dis se er nær me re om talt i Brei vik og Chris to pher sen 
2012.
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til for del for de ut dan nings po li tis ke, som er det av gjø ren de for en kelt ele ven 
i sko len» (Bor gen og Brandt 2007:15). Alt så må sko len, in klu dert le del se, 
læ re re og ele ver, bli li ke ver di ge sam ar beids part ne re i pro sjek tet. Man da te ne 
for de sam ar bei den de ak tø re ne må også bli ty de li ge re, og med en styr king av 
ut dan nings si den, også på de par te ments ni vå.

Eva lue rin gen fikk ikke uven tet blan det mot ta kel se, og man ge i kul tur fel­
tet var skep tis ke til kon klu sjo ne ne, sær lig til på stan de ne om mo no lo gis ke for­
mid lings for mer. Fle re gjen tok, nær mest som et man tra: «Vi/Jeg kjen ner oss/
meg ikke igjen.» «Hvor er for eks em pel be skri vel sen av alle de gode mø te ne 
når kunst mø ter barn og barn mø ter kunst?» I et ter kant av en hø rings run de 
kom St.meld. nr. 8 (2007–2008) hvor Kul tur de par te men tet ut tryk ker sterk 
mis nøye med eva lue rin gen: Det em pi ris ke ma te ria let hev des å være for svakt, 
rap por ten sies å leg ge mer vekt på mot set nin ger enn på å få fram kunn skap 
om hvor dan ord nin gen fun ge rer i prak sis. Man sier der for at eva lue rin gens 
kon klu sjo ner ikke kan dan ne grunn lag for vi de re ut vik ling av ord nin gen, og 
at kon klu sjo ne ne ikke stem mer med ut sagn fra hø rings in stan ser og re gio na le 
eva lue rin ger som «gjev de par te men tet eit meir po si tivt inn trykk av korleis 
Den kul tu rel le skulesekken fun ge rer» (St.meld. nr. 8 (2007–2008):20). Eva­
lue rings forsk nin gen av vi ses alt så, og mer en tu si as tis ke ut ta lel ser vekt leg ges: 
«På bak grunn av høyringsfråsegnene mei ner de par te men tet at evalueringa frå 
NIFU STEP ikkje gjev grunn lag for sto re og omfattande endringar i må ten 
Den kul tu rel le skulesekken er or ga ni sert på. Ei stør re end ring i organiseringa 
på noverande tids punkt vil truleg gjere meir ska de enn gagn» (sam me sted).

Med tan ke på at de par te men tet selv be stil te eva lue rin gen, ut for met man­
da tet og ba om for slag til end rin ger i ord nin gen, er det te en krass ut ta lel se. 
Bor gen og Brandt (2008) hev der se ne re at de ster ke re ak sjo ne ne på eva lue­
rin ge ne er knyt tet til DKS som et «urør lig» kul tur po li tisk til tak. Der stil ler 
de spørs må let om «kul tur po li tis ke til tak for barn og unge [er] så intensjonelt 
gode at kri tis ke stu di er av rea li se rin gen er il le gi tim?» (Bor gen og Brandt 
2008:70).20 For oss re pre sen te rer rap por ten og de re ak sjo ne ne den igang­
sat te, noe svært in ter es sant, og vi har valgt å be skri ve det te som en «kri tisk 
hen del se»21 i Den kul tu rel le sko le sek kens his to rie.

20 Re ak sjo ne ne var ikke like ster ke fra alle hold. For eks em pel sa Ut dan nings di rek to ra tet og 
Ut dan nings for bun det at eva lue rin gen tok tak i ak tu el le pro blem stil lin ger, og an be fal te at 
den dan net grunn lag for vi de re ar beid med DKS. Ak tø re ne i sko le sek to ren opp fat tet alt så 
ikke kri tik ken i eva lue rin gen som like far lig (Hau ke li en og Klep pe 2009).

21 Be gre pet «kri tis ke hen del ser» er hen tet fra an tro po lo gen Veena Das (1995) og vi de re ført i en 
norsk sam men heng av Mette An ders son mfl. (2012) – og kan re fe re re til både små og sto re 
hen del ser som får av gjø ren de be tyd ning for folk både på et per son lig og et kol lek tivt nivå. 
Se også ka pit tel 7 ne den for.
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Bor gens og Brandts på stan der om kul tur fel tet som en sær skilt van ske­
lig are na å frem me kri tikk på er godt be grun net, og sam sva rer til dels med 
våre funn (se ka pit tel 4). Vi må li ke vel inn ven de at noen for hold ikke er så 
lett av grens ba re som det fram stil les hos Bor gen og Brandt: Man fin ner for 
eks em pel be geist ring i sko le fel tet og skar pe kri ti ke re i kunst­ og kul tur fel tet. 
Hva som er mo no lo gisk og dia lo gisk, er hel ler ikke lett å av gren se, da en hver 
kon sert el ler ut stil ling kan ses som en form for dia log. Vi de re fin nes det dia lo­
gis ke opp legg som fei ler, og til sy ne la ten de mo no lo gis ke kunst opp le vel ser som 
set ter spor og får ut vi det be tyd ning for in vol ver te par ter. Eva lue rings rap por­
ten har så le des noen kon klu sjo ner som de fi ni tivt må ut ford res.

I 2009 kom en an nen in ter es sant rap port, ba sert på Telemarksforsknings 
opp drag om å eva lue re prø ve ord nin gen med DKS for vi de re gå en de sko­
le, som ble igang satt i 2008 for noen fyl ker. Rap por ten Kul tur kunn skap i 
en kunn skaps kul tur (Hau ke li en og Klep pe 2009) ba se rer seg på in ter vju er 
med kunst ne re, sko le folk og DKS­ad mi nist ra sjo nen i to pilotfylker. I sam­
men lig nin gen med Bor gen & Brandts (2006) eva lue ring fin ner Hau ke li en 
og Klep pe (2009) at øns ket om inn fly tel se fra læ rer ne er sva ke re i vi de re­
gå en de sko le enn i grunn sko len. I den vi de re gå en de sko len vir ker det som 
om læ rer ne øns ker noe de kan ta imot uten for mye an stren gel se, noe som 
kan være et ut trykk for at for be re del ser til DKS­pro duk sjo ner vil ta for mye 
tid for læ rer ne. Hau ke li en og Klep pe tar for be hold om at ut val get kan være 
skjevt, men på pe ker at læ re re på vi de re gå en de ser ut til å ha stor til lit til kva­
li te ten i til bu de ne. Det te kan ha sam men heng med at DKS og vi de re gå en de 
sko ler hø rer til sam me for valt nings or gan, alt så fyl kes kom mu nen, noe som 
kan styr ke le gi ti mi te ten. Til li ten fra læ rer ne kan også hen ge sam men med at 
un der vis nings sek to ren i de to un der søk te fyl ke ne har bi dratt til å knyt te til bu­
de ne til spe si fik ke læ rings mål. I Bor gen og Brandt (2006) et ter spør fyl kes­
kom mu ne ne sen tral sty ring som kan bi dra med fel les løs nin ger. Hos Hau ke­
li en og Klep pe (2009) un der stre ker sko le sekk­ko or di na to re ne i beg ge fyl ker 
at man opp le ver å ha god egen kom pe tan se og gode re gio na le nett verk, og at 
man kla rer å løse ut ford rin ger i sam ar beid mel lom kul tur sek tor, un der vis­
nings sek tor og sko ler.

På bak grunn av sin eva lue ring kom mer Hau ke li en og Klep pe med an be fa­
lin ger for vi de re fø ring av ord nin gen: DKS­ad mi nist ra sjo nen må sør ge for å gi 
god in for ma sjon om hva DKS er og hva de har å til by, og den ne in for ma sjo­
nen må nå alle sko ler i god nok tid. De an be fa ler in sti tu sjo na li se ring av kul­
turkontaktrollen, og en for ank ring av DKS i ad mi nist ra sjo nen, sam ti dig som 
di rek te kon takt med fag læ re re er vik tig. Vi de re be mer kes det at høy kva li tet 
på til bu de ne, sær lig kunst ne risk, men også pe da go gisk og ad mi nist ra tivt, er av 
stor be tyd ning for mot ta kel sen av til bu de ne. Hau ke li en og Klep pe hev der at 
Sko le sek ken kan bi dra til po si ti ve mang folds er fa rin ger, og i den for bin del se 
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un der stre kes det at økt sam ar beid mel lom kul tur­ og sko le sek tor tro lig vil ha 
stor be tyd ning. En de lig på pe kes det en po ten si ell mot set ning mel lom mål set­
tin ger og ver di er når kunst og kul tur skal bi dra til rea li se ring av kom pe tan se­
mål, og det an be fa les nød ven di ge av kla rin ger om bruk av un der vis nings tid. 
Te le marks fors ker ne kon klu de rer al li ke vel med at Sko le sek ken vir ker å være i 
gode hen der, og at ad mi nist ra sjo nen har bygd gode struk tu rer for å gi ele ve ne 
et til bud av høy kva li tet. Hau ke li en og Klep pe tar al li ke vel noe lett på kva li­
tets dis ku sjo nen ved at de først og fremst an fø rer at pro duk sjo ne ne er la get 
av pro fe sjo nel le ak tø rer, og at fle re har fått opp merk som het og aner kjen nel se 
også uten for DKS. De be mer ker vi de re at ele ve ne ser ut til å være be geist ret.

Et in ter es sant per spek tiv som Hau ke li en og Klep pe løf ter fram i sin drøf­
ting, er ak tø re nes prag ma tis ke stra te gi er som bi drar til å ba lan se re til sy ne la­
ten de uli ke ver di er og krav i in sti tu sjo nen. Eks emp ler på det te er kunst ne re 
som ikke in si ste rer på kuns tens egen ver di, men som er gla de for å bi dra til 
ele vers vekst og ut vik ling i sko le sam men heng, el ler sko le le de re og kul tur­
kon tak ter som må fik se og trik se for å få ti me regn ska pe ne til å gå opp. Sli ke 
stra te gi er hvor ytre le gi ti me ring og ind re pri ori te rin ger står i mot set ning til 
hver and re, be skri ves av Hau ke li en og Klep pe (med re fe ran se til Bruns son 
1989) som et hyk le ri, som i all kort het be står i at «at man snak ker på en måte, 
tar av gjø rel ser på en an nen måte, og hand ler på en tred je» (Hau ke li en og 
Klep pe 2009:106). Et slikt hyk le ri be skri ves som en løs ning, og ikke bare som 
et pro blem, et ter som det er nød ven dig for at mo der ne or ga ni sa sjo ner skal 
kun ne være ef fek ti ve og rea li se re noen av sine mål når de mø ter mot stri den de 
for vent nin ger. Rap por ten re pre sen te rer, til tross for sin be gren se de em pi ri, et 
godt og in ter es sant inn spill til den forsk nings ba ser te kunn ska pen om Sko le­
sek ken for den vi de re gå en de sko le.

En tred je eva lue ring som er vik tig å ha med seg, er Kva li tet og for ank­
ring. En eva lue ring av Den kul tu rel le sko le sek ken i Ro ga land (Klep pe, Ber ge og 
Hyl land 2009). I den ne rap por ten er det un der søkt hvor dan ar bei det med 
Sko le sek ken er or ga ni sert og for val tet i et be stemt fyl ke (Ro ga land), men 
med re le vans også for and re fyl ker. For de fles te kom mu ne ne for val ter Fyl­
kes kom mu nen ⅔ av DKS­mid le ne, mens kom mu ne ne selv for val ter den sis te 
tred je de len. Det er den van lig ste mo del len. I en kelt stå en de kom mu ner, som 
for eks em pel Karm øy, for val ter kom mu nen hele pot ten selv (de så kal te hun­
dreprosentkommunene), men med rap por te rings plikt til fyl ket. Eva lue rings­
rap por ten ser sær lig på for hol det mel lom dis se to mo del le ne. De al ler fles te 
ak tø re ne rap por te rer om en grunn leg gen de po si tiv for stå el se av Sko le sek ken, 
og Ro ga land ser ut til å ha for nøy de bru ke re og for val te re av ord nin gen. Det 
er bred enig het om at ord nin gen er vik tig, og at det har gitt sko le ele ve ne i de 
en kel te kom mu ne ne «et stort kul tu relt løft»:
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«Det er knyt tet en eks pli sitt (bl.a. i St.meld. 8) be kym ring til hvor vidt lo kal 
or ga ni se ring er for en lig med DKS’ pri ori te ring av pro fe sjo na li tet og kva li tet. 
I vår eva lue ring er det in gen en ty di ge svar på hvor vidt lo kal or ga ni se ring fø rer 
til at DKS­pro duk sjo ner hol der et an net nivå i for hold til kva li tet og pro fe sjo na­
li tet. Det som imid ler tid vir ker klart, er at en lo kal or ga ni se ring ser ut til å gi en 
noe mer lo kal pro fil på de pro duk sjo ne ne som vel ges ut. Samtidig er det vik tig å 
mer ke seg at det er få prin si pi el le hind rin ger i vei en for at kom mu ne ne med full 
til de ling også kan be stil le re gio na le og na sjo na le pro duk sjo ner di rek te. Det har 
vi også i ar bei det sett fle re eks emp ler på. De even tu el le hind rin ge ne som lig ger i 
vei en for slik di rek te be stil ling bør man for sø ke å fjer ne» (Klep pe mfl. 2009:8).

Rap por ten stil ler seg vi de re kri tisk til en nær mest au to ma tisk an ta kel se om at 
na sjo na le (og even tu elt re gio na le) kunst­ og kul tur til bud er kva li ta tivt bed re 
enn lo ka le pro duk sjo ner. Fors ker ne kon klu de rer ikke en ty dig om hvor vidt 
kom mu nal or ga ni se ring ge ne relt er en god løs ning, men sier at kom mu nal til­
de ling av mid ler er vel lyk ket un der vis se for ut set nin ger: Kom mu nen må være 
av en viss stør rel se, el ler lig ge i nær he ten av en stor kom mu ne, på grunn av 
lo gi stikk og til gjen ge lig het til in sti tu sjo ner og kul tur til bud. Et vel fun ge ren de 
lo kalt nett verk og et per son lig en ga sje ment nev nes også som for ut set nin­
ger. Den ad mi nist ra ti ve plas se rin gen av DKS­kon tak ten(e) kan så le des være 
vik tig. Vel lyk ket lo kal or ga ni se ring er der med både steds­ og per son av hen­
gig. «Det per son av hen gi ge har både po si ti ve og ne ga ti ve si der» (Klep pe mfl. 
2009:77), sier for fat ter ne, selv om de stort sett bare har ob ser vert po si ti ve 
si der. De nev ner al li ke vel at «DKS­pro duk sjo ner kan kom me til å pre ges av 
en el ler to per so ners pre fe ran ser, syns punk ter på hva som er gode og hva som 
er dår li ge til bud til ele ve ne» (samme sted). Mu li ge ha bi li tets pro ble mer kan 
også gjø res gjel den de, men rap por ten an før te ikke det te som et sær lig pro­
blem i Ro ga land.

Rap por ten gir gode inn spill til drøf ting av hvor dan uli ke re gio na le/lo ka le 
or ga ni se rings må ter vir ker inn på pri ori te rin gen av sen tra le prin sip per, og 
hvor dan dis se mu li gens kan stå i kon flikt med hver and re. Selv om for fat ter ne 
ikke har un der søkt det eks pli sitt, sier de at mål set tin gen om kul tu relt mang­
fold sann syn lig vis er van ske li ge re å opp fyl le i små kom mu ne ne enn i de sto re.

I kunnskapsstatusen for Den kul tu rel le sko le sek ken er de tre oven stå en de 
rap por te ne vik ti ge, og vi re fe re rer til dis se i fle re av den ne bo kas ka pit ler. Det 
fin nes sam ti dig en rek ke and re ut red nin ger og forsk nings bi drag av nye re dato 
som blant an net ut ford rer og vi de re ut vik ler de bat ten om kva li tet og mang fold 
i Sko le sek ken (for eks em pel Mæ land 2009; Dig ra nes 2009; Klep pe 2009; 
Ber ge 2010; Bor gen 2011a og b; Bam ford 2008 og 2012; Bjørn sen 2009 og 
2011; Hyl land, Klep pe og Stav rum 2011). De fles te av dis se har vi om talt 
grun dig i Brei vik og Chris to pher sen 2012 samt i fle re av ka pit le ne ne den for. 
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An nen forsk nings ba sert kunn skap som er re le vant for den ne bo kas te ma tikk, 
om hand ler også kunstfagdidaktikk, sko le forsk ning, kunst­ og kulturforsking 
og barne­ og ung doms forsk ning mer ge ne relt. Re fe ran ser til slik forsk ning er 
in te grert i de uli ke ka pit le ne ne den for.

Forsk ning: Opp drag og gjen nom fø ring
Den ne boka er slutt pro duk tet av et tre årig forsk nings pro sjekt på Den kul­
tu rel le sko le sek ken, ut lyst av Kul tur de par te men tet i 2009, og ut ført av Uni 
Rok kan sen te ret og Høg sko len i Ber gen i tids rom met 2010–2013. Vårt man­
dat i det te pro sjek tet har for det før s te vært å ut fø re uav hen gig, kri tisk og 
em pi ri nær forsk ning på Den kul tu rel le sko le sek ken som ord ning, og for det 
and re å set te ak tø re nes opp le vel ser og er fa rin ger i sen trum, med fo kus på 
ele ve ne, læ rer ne, kul tur by rå kra te ne og kunst ner ne. Forsk nin gen som lig ger 
til grunn for den ne boka, er der med alt så ikke en eva lue ring. I så fall had de 
vi un der søkt mål opp nå el sen i ord nin gen uten å stil le spørs mål ved ver ken 
for mål, mål for mu le rin ger el ler ved sta tens og for valt nin gens pre mis ser. I ste­
det har vi øns ket å pro ble ma ti se re ste reo ty pe opp fat nin ger, og å ut vik le nye 
spørs mål til og nye per spek ti ver på Sko le sek ken. Hen sik ten har vært å bi dra 
til en drøf ting av ord nin gen som kul tur­ og ut dan nings po li tisk pro sjekt, for 
der ved også å bi dra til en vi de re ut vik ling av grunn lags tenk nin gen for ord nin­
gen. Den over ord ne de pro blem stil lin gen har vært føl gen de: Hvil ken be tyd ning 
har Den kul tu rel le sko le sek ken på uli ke ni vå er og for uli ke ak tø rer? Den ne har vi 
kon kre ti sert i føl gen de del spørs mål: (a) Hva er de uli ke ak tø re nes mål set tin­
ger, in ter es ser og ver di er, (b) hvor dan kom mer dis se til ut trykk i uli ke prak si ser, (c) 
hvor dan gjen nom fø res de po li tis ke mål set tin ge ne, og (d) hvil ke kon se kven ser har 
Den kul tu rel le sko le sek ken for uli ke ak tø rer?

Den kul tu rel le sko le sek ken er først og fremst ret tet mot ele ve ne og kunst­
ner ne/ut øver ne, men hand ler også om mø tet mel lom kunst ne re, kul tur for­
mid le re og sko le, sko le le del se og læ re re. Vi de re hand ler det om gjen nom fø ring 
av po li tis ke mål set tin ger og be slut nin ger, noe som in vol ve rer både of fent li ge 
myn dig he ter og be slut nings ta ke re på uli ke ni vå er (lo kalt, re gio nalt og na sjo­
nalt), og ut øve re og for mid le re in nen for kunst­ og kul tur sek to ren på uli ke 
nivå. Pro sjek tet måt te der for av gren ses og pre si se res slik at forsk nin gen kun ne 
iva re ta dis se di men sjo ne ne. I det prak tis ke forsk nings ar bei det har der for forsk­
nin gen vært delt inn i tre forsk nings inn sat ser med hver sitt tema og fo kus:

1. Den kul tu rel le sko le sek ken, kuns ten, ele ve ne, læ rer ne og sko len
2. Den kul tu rel le sko le sek ken mel lom sek tor og nivå
3. Den kul tu rel le sko le sek ken, kunst­ og kul tur fel tet
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Det em pi ris ke ned slags fel tet for forsk nin gen har vært én by kom mu ne og én 
land kom mu ne i fire fyl ker i fire re gio ner (nord, midt, vest og sør/øst). Fyl ke ne 
og kom mu ne ne vi har valgt, er in ter es san te for di de har ulik his to rikk, og uli­
ke mo del ler for or ga ni se ring og til ret te leg ging av Den kul tu rel le sko le sek ken. 
Noen ste der har kom mu ner og sko ler stor inn fly tel se på til bu det, and re ste­
der tas av gjø rel se ne på and re må ter. De uli ke re gio ne ne har også uli ke må ter 
å or ga ni se re pro sjek ter og til de le res sur ser på.

Vå ren 2010 inn le det vi da ta inn sam lin gen med et fel les pi lot pro sjekt. Da 
del tok fors ker grup pen sam men med læ re re, ele ver og kunst ne re på en rek ke 
pro duk sjo ner i regi av Sko le sek ken både på og uten for sko le ne, blant an net 
kon ser ter, ut stil lin ger, by vand rin ger, dan se fore stil lin ger, tea ter fore stil lin ger 
og mu se ums be søk. Vi del tok også sam men med kul tur for mid le re, kunst ne re 
og kul tur by rå kra ter på uli ke se mi na rer, de batt mø ter, nett verks sam lin ger og 
lig nen de, der Den kul tu rel le sko le sek ken og kunst for mid ling for barn var 
tema. Som et re sul tat av den ne pi lot stu di en fikk vi inn sikt i hvor dan ord­
nin gen er lagt opp og fun ge rer, vi fikk opp ret tet kon takt med uli ke ak tø rer i 
ord nin gen, og hver en kelt fors ker opp ar bei det seg grunn lag for å ut ar bei de en 
fo ku sert del un der sø kel se in nen for ho ved pro sjek tet.

Hovedperioden for da ta inn sam lin gen var høs ten 2010 og vå ren 2011, 
og da ta ma te ria let fra den ne pe ri oden er om fat ten de og va ri ert.22 Sen tralt i 
ma te ria let er ob ser va sjo ner av kon kre te kunst­ og kul tur mø ter mel lom ele­
ver, kunst ne re/kul tur for mid le re og læ re re på både bar ne sko le, ung doms sko le 
og vi de re gå en de sko le. Dis se fore gikk ho ved sa ke lig på 4. trinn, 8. trinn og 2. 
vi de re gå en de trinn, men med noen va ria sjo ner på grunn av prak tis ke for hold. 
Det kunst ne ris ke til bu det i Den kul tu rel le sko le sek ken er både va ri ert og 
om fat ten de, og for å av gren se pro sjek tet valg te fors ker grup pen å kon sen tre re 
ob ser va sjo ne ne om mu sikk pro duk sjo ner, scenekunstproduksjoner og kul­
turarvsprosjekter. Da ta ma te ria let be står vi de re av kva li ta ti ve in ter vju er med 
ele ver, læ re re, kunst ne re, kul tur for mid le re, pro du sen ter, DKS­an sat te (lo kalt, 
re gio nalt og sen tralt) og kul tur po li ti ke re. In ter vju ene med læ re re og ele ver 
fore gikk som re gel på sko le ne, en ten un der veis i et på gå en de kunst­ el ler 
kul tur pro sjekt, el ler umid del bart rett et ter en fore stil ling, det te for å kom me 
tet te re på ak tø re nes er fa rin ger med og opp le vel ser av kunst­ og kul tur mø te ne. 
I til legg til kva li ta ti ve in ter vju er har vi også gjen nom ført en elek tro nisk sur vey­

22 I lø pet av det te pro sjek tet har fors ker grup pen ob ser vert nær me re 100 skolesekkproduk­
sjoner ho ved sa ke lig i åtte kom mu ner fra fire fyl ker. Pro duk sjo ne ne har vært in nen for uli ke 
kunst ar ter og uli ke sjang re, og har fore gått både på og uten for sko le ne. Vi har også, og ofte 
i til knyt ning til ob ser va sjo ne ne, in ter vju et ele ver, kunst ne re, kul tur for mid le re, læ re re og 
kul tur by rå kra ter. I til legg har vi gjen nom ført en spør re un der sø kel se ret tet mot sko le le de re 
og kul tur kon tak ter i fire fyl ker. Da ta grunn la get som er be nyt tet, vil bli syn lig gjort i de uli ke 
ka pit le ne ne den for. Se også Brei vik og Chris to pher sen (2013). 



K A  P I T  T E L 1 

27

un der sø kel se blant kul tur kon tak ter og sko le le de re i de ut valg te fyl ke ne. En de­
lig har vi også stu dert en rek ke do ku men ter, som for eks em pel po li cy­do ku­
men ter, of fent li ge do ku men ter og uli ke rapporteringstekster og eva lue rin ger.

Fors ker grup pen, be stå en de av fire fors ke re og åtte masterstudenter, fra 
Uni Rok kan sen te ret, Uni ver si te tet i Ber gen og Høg sko len i Ber gen, re pre sen­
te rer fag om rå de ne so si al an tro po lo gi, stats vi ten skap, ad mi nist ra sjons­ og or ga­
ni sa sjons vi ten skap, dra ma pe da go gikk og mu sikk pe da go gikk. Det te mang fol­
det gjen spei les også i fors ker nes teo re tis ke per spek ti ver.23

Spørs mål og te ma er
Den kul tu rel le sko le sek ken hand ler i man ge til fel ler om god kunst og barn 
med ju le lys i øy ne ne, men som fors ker ne har ob ser vert, hand ler den også om 
agen da er i kul tur li vet, om ar beids vil kår for kunst ne re, om venn skap og kjenn­
skap i by rå kra ti et, om lo kal mer ke va re byg ging, om ukla re ad mi nist ra ti ve og 
or ga ni sa to ris ke for hold og om pro fe sjons kam per mel lom kunst ne re og læ re re, 
alt så om stør re kul tur po li tis ke og ut dan nings po li tis ke for hold som også bæ rer i 
seg kam per og kon tro ver ser. Boka er sam men satt av bi drag fra tre fag om rå der, 
og fra fors ke re med til dels svært uli ke per spek ti ver. Det vil li ke vel være noen 
sen tra le spørs mål og te ma er som går igjen som en rød tråd gjen nom boka.

Ett vik tig tema når Den kul tu rel le sko le sek ken skal rea li se res, vil være 
for hol det mel lom kul tur sek to ren og ut dan nings sek to ren. I Bor gen og Brandt 
(2006), som vi al le re de har om talt, rap por te res det om ulik he ter og spen nin­
ger mel lom dis se to sek to re ne, og det stil les spørs mål ved hvor re elt sam ar­
bei det mel lom dis se to sek to re ne er. Det te er frem de les en ak tu ell pro blem­
stil ling, selv om det be gyn ner å bli en stund si den 2006. Det er frem de les et 
fak tum at Sko le sek ken er en ord ning som er ini ti ert og fi nan si ert gjen nom 
Kul tur de par te men tet, og der kul tur sek to ren har mye av de fi ni sjons mak ten 
når det gjel der å be stem me inn hol det i ord nin gen. Ut dan nings sek to ren og 
dens ak tø rer for ven tes å være med på å gjen nom fø re en ord ning de selv ikke 
har sær lig stor inn fly tel se over. Det te er for hold som er med på å pre ge Sko­
le sek ken som so si al, kul tu rell og pe da go gisk prak sis, og vir ker der med inn 
på hvil ket ei er skap sko lens ak tø rer fø ler over for ord nin gen. Det te øns ker vi å 

23 Det te mang fol det har selv sagt vært ut ford ren de å hånd te re, men et ter som det te pro sjek tet 
ikke er en eva lue ring hvor det for ven tes kla re og til dels en ty di ge kon klu sjo ner, me ner vi at 
våre mang fol di ge kri tis ke fors ker blikk på ord nin gen kan bi dra til en an nen og åp ne re de batt 
om Sko le sek kens or ga ni se ring, inn hold og ut ford rin ger. Gjen nom den ne boka har vi for­
søkt å brin ge sam men de for skjel li ge per spek ti ve ne, gjen nom å la dem ut fyl le hver and re og 
der med bi dra til fel les spørs mål og dis ku sjon om Den kul tu rel le sko le sek ken som kul tur­ og 
ut dan nings po li tisk pro sjekt.
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dis ku te re nær me re, blant an net med ut gangs punkt i læ re res er fa rin ger med 
og syns punk ter på Den kul tu rel le sko le sek ken.

Et an net sen tralt tema er ele vers opp le vel ser av og er fa rin ger med Sko le­
sek ken. Ord nin gen ek si ste rer først og fremst for dis se, men man har ikke visst 
så mye om hvor dan de selv opp le ver og for hol der seg til den ne ord nin gen. Et 
vik tig mål har der for vært å få fram elevperspektiver på Sko le sek ken.24 Barn, i 
det vi her av gren ser til bar ne sko len, har en for holds vis kort er fa rings ho ri sont, 
og de har også et an net språk enn for eks em pel pro du sen ter og kul tur by rå­
kra ter. Barn og unge er spe sia lis ter på egen hver dag, og vi opp le ver dem som 
kom pe ten te sam ta le part ne re om kunst­ og kul tur opp le vel ser. I det te pro sjek­
tet har vi del tatt sam men med ele ver i skolesekktilbud, og vi har lyt tet til det 
de har for talt oss. Det te har ført til at vi har måt tet re vur de re en kel te ube­
visst ste reo ty pe hold nin ger til barn, og har bi dratt til en pro ble ma ti se ring av 
fore stil lin ger om hvor dan barn for hol der seg til kunst­ og kul tur mø ter i Den 
kul tu rel le sko le sek ken. Si tua sjo nen for ele ver i ung doms sko len og sær lig i den 
vi de re gå en de sko len er selv sagt an ner le des. Som ung dom mer og unge voks ne 
har de and re for vent nin ger, er fa rin ger og for ut set nin ger i møte med kunst og 
kul tur ut trykk.25

For det tred je øns ker vi å pro ble ma ti se re hva kunst ne risk kva li tet er, el ler 
nær me re sagt blir gjort til, gjen nom å be ly se pro ses ser hvor «god kva li tet» 
fast set tes. Vi for hol der oss blant an net til lit te ra tur om de so sia le pro ses se ne 
som ak kom pag ne rer be stem mel sen av hva som reg nes for god kunst og hva 
som hol des uten for. De kon kre te skolesekkhendelsene som sko le barn mot tar, 
ut set tes for el ler del tar i, kom mer i stand gjen nom sam men smel ting av uli ke 
pro ses ser og en lang kje de av be slut nin ger. Spørs må let om hva som er god 
kunst og hvem som be stem mer det, er der med svært kom plekst og må un der­
sø kes via uli ke em pi ris ke spor og ana ly tis ke per spek ti ver. Etab le ring av au to­
ri ta ti ve smaks dom me re, nett verk og kjenn skap, stat li ge fø rin ger, re gio na le og 
lo ka le sær trekk, by rå kra ti ske for ord nin ger og kunst ver de nens egen dy na mikk 
er blant fak to re ne som vir ker inn.

Et fjer de tema er sel ve for valt nin gen av ord nin gen. Vi har sett at Den 
kul tu rel le sko le sek ken be skri ves som et sam ar beids til tak mel lom kul tur og 
sko le på alle ni vå er, både lo kalt, re gio nalt og na sjo nalt. Den re la ti ve mak ten 
til de uli ke sek to re ne og sty rings ni vå ene er ulik, kom pleks og un der kon stant 
for hand ling. Det te er vik tig å ha med seg for å for stå hvor dan ord nin gen 
iverk set tes og gjen nom fø res. Å ut fors ke kom plek si te ten og mang fol det av 

24 I til legg til at ka pit tel 3 i sin hel het er viet ele ve ne i Sko le sek ken, har tre av pro sjek tets 
masterstudenter hatt et sær skilt fo kus på ele ver i grunn sko len (Aasen 2011, Kvi le 2011 og 
Kay ser 2012), og en har fo ku sert på ele ver i den vi de re gå en de sko le (Mar kus sen 2011). 

25 Det te kom mer klart til ut trykk hos Mar kus sen (2011) og Mar kus sen og Chris to pher sen 
(2013).
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er fa rin ger med ord nin gen både i kul tur­ og ut dan nings sek to ren, og på uli ke 
ad mi nist ra ti ve ni vå er, er der med vik tig. Vårt teo re tis ke grunn lag for utfor­
sking her om fat ter uli ke stats vi ten ska pe li ge, in sti tu sjo nel le og or ga ni sa sjons­
teo re tis ke per spek ti ver. Vi ser spe si elt på hvil ken be tyd ning den in sti tu sjo nel le 
kon teks ten og or ga ni se rin gen av fel tet har for hvil ke ver di er og mål set tin ger 
som for mid les, og for gjen nom fø rin gen av mål set tin ge ne i ord nin gen. Vi er 
opp tatt av hvil ke mu lig he ter og be grens nin ger or ga ni se rin gen og den in sti tu­
sjo nel le kon teks ten gir rom for, og hvil ke spen nin ger, pro ble mer og kon flik ter 
som opp står mel lom sek to rer og ni vå er. An sva ret for Den kul tu rel le sko le sek­
ken er de sen tra li sert til fyl kes­ og kom mu ne ni vå et (for hundreprosentkom­
munene). Det in ne bæ rer få på legg fra sen tralt nivå om hvor dan DKS skal 
iverk set tes. Sam men med et stort rom for tolk ning ska per det te også usik ker­
het i iverk set tin gen. Stat li ge og de par te men ta le fø rin ger ver sus kom mu nalt 
selv sty re med mer el ler mind re au to no me kom mu ner, sko ler, sko le le de re, 
læ re re og kunst ne re re pre sen te rer der med en sen tral ut ford ring i ord nin gen.

Det fem te te ma et drei er seg om kunst fel tet. Her dis ku te rer vi kunst ner­
nes er fa rin ger med og hold nin ger til ord nin gen. Vi vet at noen in klu de res, 
mens and re eks klu de res fra el ler ikke får inn pass i ord nin gen. And re igjen kan 
ikke ten ke seg å være med. Alt det te er det uli ke grun ner til og be grun nel ser 
for. Re sul ta tet kan være at det etab le res en egen sko le sekk­kunst, med egne 
sko le sekk­kunst ne re. Det te kan være pro ble ma tisk. Her er det der for vik tig å 
be ly se fel tet med per spek ti ver og prak si ser fra uli ke ak tø rer i kunst ver de nen 
gjen nom ob ser va sjo ner og in ter vju er med kunst ne re både in nen for og uten for 
ord nin gen. Nett verk, venn skap og kjenn skap ser ut til å spil le en vik tig rol le 
her, samt distinksjonsprosessene inn ad i og i gren se lan det rundt det vi kan 
kal le kunst ver de nen. Pro fe sjo nell in te gri tet og kul tu rell ka pi tal spil ler også 
inn på ulikt vis. Vi set ter der for sø ke ly set mot nett verk og for hold som be rø rer 
det pro fe sjo nel le kunst­ og kul tur li vet, og kunst ner nes for hold til Den kul tu­
rel le sko le sek ken.

Bo kas ka pit ler – en le se gui de
Alle dis se te ma ene og spørs må le ne blir be rørt på ulikt vis i de føl gen de ka pit­
le ne. Ka pit le ne kan le ses hver for seg, men vi an be fa ler le se ren som vil dan ne 
seg et hel het lig bil de av Den kul tu rel le sko le sek ken, å lese alt. I nes te ka pit tel 
un der sø ker vi Sko le sek kens or ga ni sa to ris ke og struk tu rel le for hold, som et 
vik tig bak tep pe for å for stå hvil ke sam men hen ger sko le mø te ne og kunstprak­
sisene i Sko le sek ken er en del av. Det te er for hold og sam men hen ger som 
også syn lig gjør hvil ke hand lings rom de uli ke ak tø re ne i Sko le sek ken har og 
kan ha. Det gjel der ele ve ne, for val ter ne, kunst ner ne og læ rer ne.
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Ka pit tel 2, Skolesekkforvaltning – kryss press og hand lings rom, av Anne 
Homme og Lise Ryk kja, hand ler om dem som er an svar li ge for skolesekkord­
ningen i kom mu ner og fyl kes kom mu ner, og hvor dan de iverk set ter re gje rin­
gens skolesekkpolitikk, gjen nom plan leg ging og iverk set tel se av det lo ka le 
til bu det. Homme og Ryk kja pe ker på at skolesekkforvalterne har et stort 
hand lings rom og man ge mu lig he ter til å for me til bu det lo kalt. For fat ter ne 
be skri ver ten den ser til rutinisering og stan dar di se ring i for val ter nes ar beid. 
Det te kan bi dra til å for enk le, ef fek ti vi se re og kva li tets sik re ord nin gen, men 
hind rer sam ti dig skolesekkforvalterne i å kas te seg ut på dypt vann og å vel ge 
utra di sjo nel le løs nin ger. Det te kan bi dra til be gren set va ria sjon i det til bu det 
som gis. Ut vik lin gen av fel les nor mer og reg ler er kjen ne tegn ved ut vik lin gen 
av en hver «for valt nings kul tur», og pe ker mot en in sti tu sjo na li se ring også av 
det te fel tet. En kan der for spør re seg om ut vik lin gen går mot en mer ens ret tet 
iverk set ting av Sko le sek ken og der med mind re lo kal til pas ning. Hva vil det i 
så fall bety for ild sje le ne, og for glø den og en tu si as men som inn til nå har pre­
get ord nin gen?

I ka pit tel 3, «Jeg bare teg net et kunst verk.» Om ele ve ne og den kul tu rel le 
sko le sek ken, teg ner Ca tha ri na Chris to pher sen et bil de av grunn sko le ele vers 
er fa rin ger med Sko le sek ken, hvor dan de re age rer og i ulik grad gjør seg nyt te 
av ord nin gen. Noen ele ver er li ke gyl di ge til det som fore går, noen yter mot­
stand, mens and re bru ker det de opp le ver som en måte å in for me re og for me 
li vet sitt på. Noen pro duk sjo ner er fore stil lin ger av kort va rig het, der ele ve ne 
for ven tes å inn ta tra di sjo nel le publikumsroller. And re er verkstedsbaserte, der 
det for ven tes at ele ve ne skal sam ar bei de og med vir ke. Men det er på in gen 
måte gitt at verkstedproduksjonene opp le ves som mer be tyd nings ful le el ler 
en ga sje ren de enn opplevelsesproduksjonene. I ka pit let drøf tes sær lig pro­
blem stil lin ger knyt tet til ele vers del ta kel se og dan ning. En sen tral te ma tikk er 
ele vers livs ver de ner, er fa rin ger og syns punk ter, og hvor dan dis se hånd te res i 
ord nin gen. Chris to pher sen spør på bak grunn av det te om det er for lite rom 
for ele vers del ta kel se og med virk ning i Sko le sek ken.26

I ka pit tel 4, Hef tig og be geist ret: Den kul tu rel le sko le sek kens heia gjeng, får vi 
stif te be kjent skap med dem som glø der for ord nin gen. Lise Ryk kja og Anne 
Homme un der sø ker her den be geist rin gen de fin ner for ord nin gen blant dem 
som ar bei der med den på sko le ni vå, og dis ku te rer hva det be tyr når et of fent­
lig til bud som det te opp fat tes som noe utve ty dig «godt» av til by der ne. De 
som ar bei der med Sko le sek ken, for bin der den med «rik dom», «lyk ke» og noe 
«ma gisk», bare for å nev ne noen få hon nør ord. DKS kan blant an net på bak­
grunn av det te sies å være kjen ne teg net av en «god hets dis kurs». For fat ter ne 

26 For ung dom sær lig i den vi de re gå en de sko len er bil det selv sagt noe an ner le des (se Mar kus­
sen 2011 og Mar kus sen og Chris to pher sen 2013).
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ser nær me re på hvor dan ord nin gen blir tatt imot i sko len, ved å vise til re sul­
ta ter fra pro sjek tets spør re un der sø kel se til sko le le de re og kul tur kon tak ter. 
Be geist rin gen er slå en de. For fat ter ne kon klu de rer med at det er van ske lig å 
opp fat te be geist rin gen og opp slut nin gen om ord nin gen som noe an net enn en 
styr ke. Samtidig kan be geist rin gen og en tu si as men bi dra til at det leg ges lokk 
på en mer kri tisk de batt om Sko le sek ken. For at ord nin gen skal fort set te å 
ut vik le seg i po si tiv ret ning, pe ker Ryk kja og Homme på vik tig he ten av å åpne 
for fle re for stå el ser og opp fat nin ger, og hva som der med kan skje bør end res.

Ka pit tel 5 hand ler om læ rer ne. I Læ rer ne og Sko le sek ken tar Ca tha ri na 
Chris to pher sen ut gangs punkt i at de al ler fles te ele ver i norsk sko le har vært 
in vol vert i kunst­ og kul tur pro duk sjo ner gjen nom Den kul tu rel le sko le sek­
ken, gjer ne fle re gan ger år lig. Det te be tyr også at det fin nes man ge læ re re 
med om fat ten de skolesekkerfaringer. Gjen nom in ter vju er med læ re re løf ter 
Chris to pher sen fram noen di lem ma er, ut ford rin ger og spen nin ger knyt tet til 
rea li se rin gen av ord nin gen i sko le hver da gen. And re ak tø rer i skolesekksys­
temet har gjer ne ster ke me nin ger om læ re res hold nin ger og hand lin ger. «Nå 
må læ rer ne se til å bli mer po si ti ve» er et vel kjent ut sagn fra kulturbyråkratisk 
el ler kunst ne risk hold, men selv vekt leg ger læ rer ne et øns ke om å bi dra på en 
mer kon struk tiv måte – noe de til dels også gjør. En ho ved ut ford ring er at det 
ofte er uklart hvil ken rol le el ler po si sjon læ rer ne kan inn ta når ho ved fo ku set 
i Sko le sek ken leg ges på «det ma gis ke møte mel lom kuns ter og elev». De fun­
ge rer der med ofte som kunst ne rens hjel pe re, el ler som ele ve nes vok te re. I bes te 
fall får de mu lig het til å age re som meglere mel lom kunst ne re og ele ver. Om 
meglerposisjonen gjør det mu lig for læ re re å ba lan se re mot stri den de krav og 
in ter es ser, uten å kom me i strid med læ rer rol len og yr kes iden ti te ten, pre sen­
te res som et åpent spørs mål.

I ka pit tel 6 tas det tak i kuns ten, og vi får pre sen tert et eks em pel på en 
skolesekkproduksjon som kan ka rak te ri se res som en suk sess. I Voff ! Art – 
Ser ti fi sert kunst for barn? be ly ser Jan­Kåre Brei vik en tea ter fore stil ling fra 
Pors grunn­en semb let Sag lioc co, gjen nom et ut vi det case stu di um. I til legg til 
ob ser va sjo ner av fore stil lin gen og in ter vju er med ele ver og læ re re er ver kets 
sen tra le per so nell in ter vju et. Pro duk sjons mil jø ets må ter å pre sen te re seg selv 
på, in klu dert de res teaterfilosofi og ­prak sis, blir også viet opp merk som het. 
For må let er å gi en bred kon teks tua li sert be skri vel se av en «godt likt» DKS­
pro duk sjon og å il lust re re vik ti ge pro ses ser, nett verk og kref ter som er med på 
å ska pe kuns ten som kom mer til ut trykk, og som mø ter sitt bar ne pub li kum 
rundt om i lan det, i skolesekkregi. Et vik tig spørs mål som be rø res er om til­
pas sing med fø rer et pro blem for kunst ne risk fri het, el ler om in vol ve ring tvert 
imot mø tes som en spen nen de kunst ne risk ut ford ring. Med en kunstfiloso­
fisk prak sis som vekt leg ger kuns tens re la sjo nel le og kon teks tuel le ka rak ter, 
ut ford rer sce ne kunst ner ne fra Pors grunn på man ge må ter and re kunst ne re, 
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som gjer ne på pe ker at de res kunst kan lide av å måt te «til pas ses» barn. Det te 
re flek te rer også at uli ke kunstsjangre har uli ke tra di sjo ner og kunstforståel­
ser, som gjør at om fav nel se av mu lig he te ne som lig ger i skolesekkinvolvering, 
opp le ves for skjel lig.

Ka pit tel 7 føl ger opp trå den fra for ri ge ka pit tel. I Kam pen om kuns ten: 
kunst ne res er fa rin ger byg ger Brei vik på in ter vju er med kunst ne re fra uli ke 
sjang re og med ulik grad av til knyt ning til Den kul tu rel le sko le sek ken. Her 
tas det tak i spørs mål rundt kunst ne res uli ke hold nin ger til ord nin gen, og 
hvor dan de le gi ti me rer sin del ta kel se og even tu el le avstandstaken fra å bli 
for sterkt as so si ert med «sko le sekk­kunst», som av noen ka rak te ri se res som 
kunst ver de nens B­felt. Be tyd nin gen av å være in nen for ser al li ke vel ut til 
å være stor, sær lig øko no misk. Man ge vekt leg ger også, som i for ri ge ka pit­
tel, at skolesekkoppdrag er at trak tivt rent kunst ne risk sett. Man ge for tel ler 
om gode kunstmøter som gir på fyll til vi de re ut vik ling av eget kunst ner skap. 
Men fle re be ret ter også om «kri tis ke hen del ser» som i noen til fel ler kan gå på 
den kunst ne ris ke in te gri te ten løs. Det kan dreie seg om «noens» util bør li ge 
inn gri pen un der pro gram mert tur né, for søk på sen sur av ut trykk og inn hold 
som kan reg nes som stø ten de el ler for kraft fullt/vul gært, el ler mang len de el ler 
dår lig mot tak på sko le ne. Fle re er også kri tis ke til ut valgs pro se dy re ne fyl ke ne, 
kom mu ne ne og de na sjo na le ak tø re ne ope re rer med, og at det er van ske lig å 
få inn syn og gode be grun nel ser – en ten pro duk sjo ner blir ak sep tert el ler re fu­
sert. På bak grunn av alt det te dis ku te rer Brei vik om kuns ten i Sko le sek ken 
er i ferd med å få en slag si de – mot en snill, tek ke lig og ufar lig middelklas­
sekunst, som der med mis ter sin slag kraft både som kunst og som støt te for 
pe da go gisk virk som het.

I ka pit tel 8, Den kul tu rel le sko le sek ken: Spørs mål og ut ford rin ger, som er 
bo kas av slut nings ka pit tel, trek kes trå de ne sam men. Her re de gjør Chris to­
pher sen og Brei vik for de sen tra le inn sik te ne som det te forsk nings pro sjek tet 
har fram skaf fet. Det hand ler blant an net om hvor dan ord nin gen opp le ves 
på ak tør ni vå – fra ele ve nes, læ rer nes, kunst ner nes og for val ter nes per spek­
tiv, og hvor dan dis se en kelt stå en de per spek ti ver kan leg ge grunn lag for mer 
over gri pen de drøf tin ger når de ses i sam men heng. Fire om rå der løf tes fram 
som sen tra le for vi de re re flek sjon: for det før s te mang fol det i må ter å for­
stå ord nin gen på, for det and re hvor vidt Sko le sek ken fak tisk er og også bør 
være for alle ele ver, for det tred je for hol det mel lom kul tur­ og sko le sek tor og 
Sko le sek kens mu li ge be tyd nin ger for es te tis ke fag i sko len, og for det fjer de 
or ga ni sa sjo nens vei vi de re – en dis ku sjon som også knyt tes til spørs mål om 
be geist ring og makt ut øv el se.
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KA PIT TEL 2

Skolesekkforvaltning – 
krysspress og hand lingsrom

Anne Homme og Lise H. Ryk kja

«Vi hol der på med det her for å få et bed re sam funn, for å få et mer hu mant 
sam funn, et sam funn som hen ger sam men. Men der igjen nom også for å ska pe 
en bed re sko le, for å nå mer hele men nes ker, kan skje nå fle re men nes ker, fle re 
ele ver som ikke fin ner seg så godt til ret te i den tra di sjo nel le sko len»

«Den da gen folk ikke har lyst til den job ben her, så blir det ikke en god jobb, for 
det er ikke mas se res sur ser og mas se lønn ute i det her fel tet her. Men det er et 
stort en ga sje ment.»

(Fra in ter vju med to skolesekkforvaltere)

Den kul tu rel le sko le sek ken er for bun det med mye po si tivt, og mål set tin ge ne 
er am bi si øse. Si ta te ne fra skolesekkansatte på fyl kes ni vå oven for er eks emp­
ler på at de som ar bei der med Den kul tu rel le sko le sek ken i for valt nin gen, har 
svært høye idea ler for hva det te of fent li ge til ta ket for sko le ele ver kan bi dra til. 
Samtidig il lust re rer det at mo ti va sjon og en ga sje ment i ar bei det er vik tig. At 
en tu si as me kan være av gjø ren de for å gjø re en god jobb, er også fram he vet i 
tid li ge re forsk ning om Den kul tu rel le sko le sek ken (Klep pe, Ber ge og Hyl land 
2009:39).

Man ge hund re per so ner over hele lan det er an satt for å ar bei de med å 
for me Den kul tu rel le sko le sek ken på hel tid el ler del tid.27 De har an svar for å 
ut for me det lo ka le skolesekktilbudet, og å sør ge for at det blir gjen nom ført. 
Det in ne bæ rer at de har pro gram me rings an svar, øko no mi an svar, saksbehand­
lingsansvar, kon takt med eks ter ne kunst ne re og pro du sen ter, kon takt med 
kom mu ne ne, med sko ler og med dem som ar bei der der.

27 Alle kom mu ne ne har minst én DKS­kon takt. Alt så er det minst 429 som ar bei der med Sko­
le sek ken på kom mu nalt nivå. I til legg kom mer an sat te med skolesekkoppgaver i fyl kes kom­
mu nal for valt ning, der vi fin ner ho ved tyng den av skolesekkadministrasjonen. 
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Det te ka pit let hand ler om dem som er an svar li ge for skolesekkordnin­
gen i fyl kes kom mu ner og kom mu ner, og hvor dan de iverk set ter re gje rin­
gens skolesekkpolitikk, det vil si hvor dan de gjen nom fø rer opp ga ve ne med å 
plan leg ge og iverk set te til bu det i Den kul tu rel le sko le sek ken. Ut gangs punk tet 
er iverk set tings teo ri og forsk ning som tar for seg hva for val ter ne, el ler «bak­
kebyråkratene», fak tisk gjør, hvor dan de for hol der seg til sine opp ga ver, og 
hvor dan det te på vir ker po li tikk og po li tis ke pro gram (Pressman og Wil dav sky 
1973; Lip sky 1980; Hill og Hupe 2009). Det te kom bi ne rer vi med inn sik ter 
fra in sti tu sjo nell teo ri, som leg ger vekt på hvor dan både for mel le reg ler og 
ufor mel le nor mer og ver di er ma ni fes te rer seg i or ga ni sa sjo ner og le gi ti me rer 
de res virk som het.

Vi kal ler dem som ar bei der med DKS i fyl kes kom mu nen og kom mu­
nen, for skolesekkforvaltere. Her er vi opp tatt av hva som er fel les for dem som 
ar bei der med å ad mi ni stre re ord nin gen. Skolesekkforvalterne er an sat te i det 
of fent li ge myn dig hets ap pa ra tet, i fyl kes kom mu nen el ler kom mu nen, som 
på den ene si den har an sva ret for å gjen nom fø re be slut nin ger som po li tis ke 
myn dig he ter har truf fet, og på den and re si den å tref fe av gjø rel ser som gjel­
der den en kel te inn byg ger. Det for ven tes av an sat te i of fent lig for valt ning at 
de skal være lo ja le over for ar beids gi ver og opp dra get de skal gjen nom fø re, de 
skal være po li tisk nøy tra le og ikke frem me per son li ge in ter es ser, og de skal 
være fag lig uav hen gi ge (jf. Ja cob sen 1960). Sam men med kunst ne re, læ re re 
og ele ver har de en sen tral rol le i ut for min gen av den lo ka le Sko le sek ken.28 
Det te be tyr at de har en sen tral inn virk ning på Den kul tu rel le sko le sek ken 
som of fent lig til tak, og på hvor dan ord nin gen ser ut for ele ve ne, kunst ner ne, 
for mid ler ne og sko len.

Vi skal ikke begi oss inn på å vur de re kva li te ten i skolesekkordningen, 
men vil be skri ve kjen ne tegn ved skolesekkforvaltningen gjen nom å stu de re 
dem som ar bei der der, i fyl kes kom mu ner og kom mu ner. Alle or ga ni sa sjo ner 
har sin egen livs ver den, fag lig het, språk og fore stil lin ger om egen ver di (Jør­
gen sen 2011). Gjen nom in ter vju er med skolesekkforvalterne har hen sik ten 
vært å få et inn blikk i de res fag lig het, om ta le av ar bei det de gjør, og ord nin­
gen de iva re tar. Med det har må let vært å få fram be tin gel ser for gjen nom­
fø rin gen av Den kul tu rel le sko le sek ken, sett fra for val ter nes stå sted – el ler 
livs ver den, om man vil. Hvil ke mu lig he ter har de an sat te i for valt nin gen for å 
for me ord nin gen, og hvor dan ut nyt tes dis se mu lig he te ne?

Ka pit let ba se rer seg på of fent li ge do ku men ter, som lo ka le pla ner og 
pro gram mer, samt in ter vju er med i alt 21 an sat te som har an svar for Den 

28 Kunst ner ne, læ rer ne og ele ve ne i Sko le sek ken er tema for and re ka pit ler i den ne boka. 
Kunst ner nes rol le blir be skre vet og dis ku tert i ka pit le ne 6 og 7, læ rer ne i ka pit tel 5 og ele­
ve ne i ka pit tel 3.



K A  P I T  T E L 2 

35

kul tu rel le sko le sek ken i de par te men te ne, DKS­sek re ta ria tet, i 4 fyl kes kom­
mu ner og 8 kom mu ner. Kom mu ne ne og fyl kes kom mu ne ne som er valgt ut, 
er ikke nød ven dig vis re pre sen ta ti ve for alle som er med i ord nin gen. Li ke vel 
har vi lagt vekt på å for sø ke å fin ne fram til kjen ne tegn som vi, på bak grunn 
av in ter vju ene med an sat te som ar bei der med Sko le sek ken, fin ner at pre ger 
ord nin gen som hel het. Ho ved vek ten av ana ly sen er ba sert på in ter vju er med 
an sat te i fyl kes kom mu ne ne.

Fyl kes kom mu nen som mo tor
An svars for de ling i Den kul tu rel le sko le sek ken
For val ter ne inn går i en or ga ni sa sjons struk tur som om fat ter sty ring og gjen­
nom fø ring av Den kul tu rel le sko le sek ken på tre ni vå er: sen tralt (sta ten), 
re gio nalt (fyl kes kom mu nen) og lo kalt (kom mu nen). På sen tralt nivå sty res 
Sko le sek ken av Kul tur de par te men tet og Kunn skaps de par te men tet, som i 
fel les skap de fi ne rer mål og vir ke mid ler for ord nin gen. Kul tur de par te men tet 
har an sva ret for for de ling av spil le mid ler til ord nin gen, og for å føl ge opp og 
kon trol le re at pen ge ne blir brukt et ter hen sik ten. Sam ar bei det er or ga ni sert 
gjen nom en sty rings grup pe der stats sek re tæ rer fra beg ge de par te men te ne er 
med. Det dag li ge an sva ret er lagt til Sek re ta ria tet for Den kul tu rel le sko le sek­
ken i Norsk kul tur råd. Sek re ta ria tet har an sva ret for å føl ge opp Kulturdepar­
tementets til de lin ger, det inn hen ter rap por ter og sta tis tikk, dri ver in for ma­
sjons ar beid og nett si der, og ar ran ge rer mø te plas ser for ak tø rer på na sjo nalt 
og sen tralt nivå (St.meld. nr. 8 (2007–2008)). Sek re ta ria tet spil ler en til ba ke­
truk ket rol le i ut for min gen av inn hol det i ord nin gen, et ter som det er fyl kes­
kom mu ne ne og kom mu ne ne som i prak sis plan leg ger og gjen nom fø rer Den 
kul tu rel le sko le sek ken gjen nom sitt pro gram me rings ar beid.

På re gio nalt nivå har fyl kes kom mu ne ne et spe si elt an svar for ut vik lin gen 
av ord nin gen. De for val ter stør ste de len av spil le mid le ne som Kul tur de par te­
men tet til de ler skolesekkordningen, og de har an svar for å til by kom mu ne ne 
kunst­ og kul tur pro duk sjo ner av høy kva li tet. I til legg skal fyl kes kom mu ne ne 
med vir ke til å ut vik le ord nin gen i kom mu ne ne, og de har et an svar for å sam­
ord ne til bu det i re gio nen. Det er to ho ved for mer for or ga ni se ring av til bu det. 
Noen vel ger en be stil ler mo dell, der kom mu ner el ler sko ler vel ger pro duk­
sjo ner fra pro gram met ut fra egne øns ker. And re til byr et fast pro gram som 
kom mu nen el ler sko le ne må ta imot. Av de stat li ge mid le ne til fyl ke ne skal 
minst en tred je del gå til inn kjøp av pro duk sjo ner, tur ne er el ler for mid ling av 
kunst­ og kul tur pro duk sjo ner som skal til bys kom mu ne ne. En tred je del av 
mid le ne skal for de les vi de re til kom mu ne ne i fyl ket, og den sis te tred je de len 
skal for de les slik fyl kes kom mu nen selv fin ner mest for måls tjen lig. I til legg til 
å for val te spil le mid le ne bru ker de fles te fyl kes kom mu ne ne også egne kul­
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tur mid ler på Sko le sek ken. Som sko le ei er har fyl kes kom mu nen an svar for å 
ut vik le et hel het lig skolesekktilbud til de vi de re gå en de sko le ne i fyl ket.

På lo kalt nivå skal kom mu ne ne sam ar bei de med fyl kes kom mu nen for å 
ut vik le et hel het lig til bud til alle sko le ne. Det for ven tes at ar bei det med Den 
kul tu rel le sko le sek ken ses i sam men heng med mål i læ re pla nen. Kom mu­
ne ne får mel lom én og to tred je de ler av spil le mid le ne til ord nin gen for delt 
via fyl kes kom mu nen. Et mind re an tall kom mu ner får et ter eget øns ke hele 
sin re la ti ve del av fyl kets spil le mid ler di rek te. De del tar da ikke i fyl kes kom­
mu ne nes til bud, men or ga ni se rer alle til bud i Sko le sek ken selv (sam me sted). 
Dis se kom mu ne ne ope re rer i den for stand på lig nen de måte som fyl kes kom­
mu ne ne. De kal les «hundreprosentkommuner» for di de får til delt sin an del av 
spil le mid le ne di rek te.

Ved å leg ge an sva ret for ut for min gen av inn hol det i ord nin gen til re gio­
nalt og lo kalt nivå på den ne må ten, er hen sik ten å øke lo kal med virk ning og 
sik re lo kal til pas ning. Det lo ka le ni vå et har også en viss fri het til å be stem me 
hvor dan ar bei det skal or ga ni se res.

Fyl kes kom mu nen som sty rings ni vå
Fyl kes kom mu ne ne er gitt et sær skilt an svar for den re gio na le ko or di ne rin­
gen av Sko le sek ken, og det er på fyl kes ni vå den stør ste de len av ar bei det med 
iverk set tin gen av skolesekkpolitikken fin ner sted. Fyl kes kom mu nen ut gjør 
et selv sten dig sty rings ni vå i det nor ske for valt nings sy ste met, mel lom stat og 
kom mu ne, men med en po li tisk og ad mi nist ra tiv opp byg ging et ter møns ter 
fra kom mu ne ne.29

Det er krav om at fyl kes kom mu nen skal ha en po li tisk be hand let plan 
for Den kul tu rel le sko le sek ken. Den ne pla nen skal være ba sert på inn spill fra 
kom mu ner, sko ler og kul tur sek to ren, og vise hvor dan fyl kes kom mu nen ko or­
di ne rer, ad mi ni stre rer og selv bi drar til Sko le sek ken. Fyl kes kom mu nen skal 
også sam ar bei de med Fyl kes man nens ut dan nings av de ling. For å styr ke den 
lo ka le med virk nin gen har kom mu nen som sko le ei er an sva ret for å for ank re 
Sko le sek ken på grunn sko le ne.

Det er som nevnt fyl kes kom mu ne ne som for val ter stør ste par ten av mid­
le ne som bru kes til å dek ke kunst­ og kul tur til bu det som ele ve ne får gjen nom 

29 Fyl kes kom mu nen ble en vik tig vel ferds po li tisk ak tør fra 1960­tal let, men har i lang tid 
hatt en van ske lig stil ling vis­à­vis den ster ke ver di mes si ge for ank rin gen som kjen ne teg ner 
kom mu ne ne som for valt nings ni vå (Fim rei te og Grind heim 2007). En dis ku sjon om fyl kes­
kom mu nens fram tid som po li tisk og ad mi nist ra tivt nivå kom på dags or de nen mot slut ten 
av 1990­tal let, og ble sær lig ak tu ell da sta ten i 2002 over tok an sva ret for sy ke hu se ne og 
spe sia list hel se tje nes ten, noen av fyl kes kom mu nens til da vik tig ste opp ga ver.
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Sko le sek ken. I til legg dis po ne rer noen av de na sjo na le ak tø re ne30 i Den kul­
tu rel le sko le sek ken søk ba re mid ler til pro duk sjo ner.

På fyl kes ni vå er det mest van li ge at skolesekkadministrasjonen inn går 
som en egen en het el ler som del av en stør re kul tur av de ling. Det va rie rer i 
hvil ken grad an sat te fra and re av de lin ger, og da først og fremst ut dan nings­
av de lin gen, trek kes inn i ar bei det. Skolesekkadministrasjonen er alt så ikke lik 
fra fyl ke til fyl ke. Den har også vokst og end ret seg i lø pet av de 11 åre ne som 
er gått si den ord nin gen ble na sjo nal. For noen har det vært ut ford rin ger knyt­
tet til den ne ut vik lin gen, slik den ne in for man ten for tel ler:

«Helt fra be gyn nel sen var det på en måte en del av fyl kes kom mu nen og den 
and re ak ti vi te ten som vi har på kul tur om rå det, og det er det jo fort satt, men det 
er klart at nå er det kan skje blitt litt mer spe sia li se ring, at det blir litt mer opp­
stykka, og det er jo helt nød ven dig, for ar beids om fan get var vel dig ut ford ren de, 
mildt sagt ut ford ren de. Det tror jeg også de and re fyl ke ne opp lev de, el ler det vet 
jeg jo, at det er mye det som har vært tema; å ha en fryk te lig bratt opp trap ping 
uten at res sur se ne til ad mi nist ra sjo nen nød ven dig vis sto i for hold til am bi sjo ne ne 
og målsettinga.»

(Råd gi ver, fyl kes kom mu ne)

Det at Sko le sek ken ad mi ni stre res av et for valt nings ledd som ikke er un der­
lagt sta ten, gjør ord nin gen spe si ell. I prin sip pet er fyl kes kom mu nen et selv­
sten dig og uav hen gig for valt nings or gan. De par te men tet be vil ger mid le ne og 
gir sig na ler om hva som skal vekt leg ges gjen nom stor tings mel din ger og til de­
lings brev, men kan ikke de talj sty re hvor dan fyl kes kom mu nen vel ger å ad mi­
ni stre re ord nin gen. Også kom mu ne ne står re la tivt fritt til å vel ge hvor dan de 
vil or ga ni se re ar bei det med Sko le sek ken. Samtidig skal ord nin gen ut for mes 
og vur de res ut fra svært man ge prin sip per. Den skal være va rig, for alle ele­
ver, rea li se re mål i læ re plan ver ket, ha høy kva li tet, sik re et kul tu relt mang fold, 
kunst ne risk bred de og va ria sjon i formidlingsmåtene, den skal være re gel mes­
sig, in ne bæ re et sam ar beid mel lom kul tur og sko le, og være lo kalt for ank ret 
(St.meld. nr. 8 (2007–2008)). Med så man ge prin sip per, som hver for seg 
kan være van ske lig å rea li se re fullt ut, er det na tur lig at det blir noen va ria sjo­
ner i hvor dan ord nin gen prak ti se res. Sta ten har her valgt sam me over ord ne de 
til nær ming når det gjel der hvor dan Sko le sek ken skal vir ke lig gjø res, som i de 
over ord ne de må le ne for sko lens læ re pla ner, hvor det også er rom for lo kal til­

30 En rek ke na sjo na le ak tø rer har fått i opp drag å bi dra til å sti mu le re til ny pro duk sjon, dan ne 
nett verk, leg ge til ret te for kom pe tan se ut vik ling og gi fag li ge råd. De na sjo na le ak tø re ne er: 
Riks kon ser te ne (mu sikk), Na sjo nal mu se et for kunst, ar ki tek tur og de sign (vi su ell kunst), 
Norsk sce ne kunst bruk (sce ne kunst), Film & Kino (film), Norsk kul tur råd (kul tur arv) og 
Norsk for fat ter sen trum (lit te ra tur). De na sjo na le ak tø re ne er or ga ni sert i et nett verk (NNA). 
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pas ning. I beg ge til fel ler for mu le rer sta ten de overordnete må le ne, mens det 
re gio na le og lo ka le ni vå et be stem mer inn hol det.

Gjen nom fø ring av Sko le sek ken – ut for ming, 
 fortolkning og prak sis
Vår teo re tis ke inn falls vin kel er hen tet fra iverk set tings teo ri og in sti tu sjo nell 
teo ri. Iverk set tings teo ri sier noe om for hol det mel lom po li tik kens ut for ming, 
for tolk ning og prak tis ke gjen nom fø ring (Hill og Hupe 2002). Det er i iverk­
set tings fa sen at po li tik ken blir satt ut i li vet. Her blir po li tik ken gitt inn hold. 
Ut gangs punk tet for iverk set tings teo ri en er at sen tralt ved tatt po li tikk ikke 
nød ven dig vis opp når de in ten sjo ne ne en øns ker i prak sis. År sa ke ne til det te 
er som re gel sam men sat te. Lip sky (1980) leg ger gjen nom opp merk som he ten 
mot street level bureaucracy vekt på at «bakkebyråkratene», de som ar bei der på 
grunn pla net i for valt nin gen, har en stor på virk nings kraft på hvor dan po li tis ke 
ide er gjen nom fø res i prak sis. «By rå kra ti» im pli se rer et sett av (for mel le) reg ler 
og au to ri tets struk tu rer, men gjen nom å se det te fra grunn pla net (street level) 
fram he ves det en av stand til au to ri te tens sen ter. Her er det alt så et sam spill 
mel lom for mel le reg ler og overordnete mål, og hvor dan dis se for stås, tol­
kes og ut øves. Fra in sti tu sjo nell teo ri (March og Ol sen 1989) har vi hen tet 
be gre per som kan be ly se be tyd nin gen av ufor mel le nor mer og ver di er som 
har etab lert seg in nen for skolesekkforvaltningen. Ut gangs punk tet er at sli ke 
ufor mel le nor mer og ver di er som har «satt seg» i for valt nin gen, er med på å 
på vir ke iverk set tin gen av ord nin gen, og der med ut fal let av po li tik ken.

En sen tral dis ku sjon in nen for iverk set tings teo ri en gjel der spørs må let om 
sty ring av po li tik ken fore går oven fra­og­ned el ler ne den fra­og­opp. Det er 
re gje rin gen som fore slår de kul tur po li tis ke sat sin ge ne som Stor tin get ved­
tar. Gjen nom fø rin gen av po li tik ken er for valt nin gens an svar ute i fyl ke ne og 
kom mu ne ne. Vi be trak ter imid ler tid for hol det mel lom det sen tra le og lo ka le/
re gio na le nivå som dy na misk og gjen si dig av hen gig. Den ne inn falls vin ke len 
in ne bæ rer en for stå el se av at ut fal let av po li tik ken ver ken er be stemt av oven­
fra­og­ned­sty ring el ler ne den fra­og­opp­sty ring, men av sam spil let mel lom 
po li tikk ut for min gen på sen tralt nivå og re gio nal og lo kal for tolk ning og gjen­
nom fø ring. Både for mel le ret nings lin jer fra over ord net nivå og lo ka le løs nin­
ger bi drar til den for men Sko le sek ken får som kul tur po li tikk. I det te ka pit let 
leg ger vi ho ved vek ten på de lo ka le og mer ufor mel le løs nin ge ne for å be ly se 
hvor dan Sko le sek ken for val tes.

Gjen nom fø rin gen av Sko le sek ken om fat ter en rek ke uli ke pro ses ser som 
an sat te i den lo ka le og re gio na le for valt nin gen tar del i (Win ter 2003). I tråd 
med det teo re tis ke per spek ti vet vårt for ven ter vi at det, for det før s te, skjer 
or ga ni sa sjons in ter ne til pas nin ger til Sko le sek ken i fyl kes kom mu ne ne og kom­
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mu ne ne. Opp ga ve ne de an sat te har an svar for, kan for eks em pel bli til pas set 
lo ka le or ga ni sa sjons mønst re på den ene si den og til ret nings lin jer for Sko­
le sek ken på den and re. For det and re er sam ar beids re la sjo ner til kunst ne re, 
sko ler, po li ti ke re og and re ad mi nist ra ti ve en he ter vik ti ge for gjen nom fø rin gen. 
For det tred je pre ges gjen nom fø rin gen av an sat tes at ferd, de be slut nin ge ne 
de tar, de ru ti ne ne de etab le rer, og de tek nik ke ne de ut vik ler for å hånd te re 
usik ker het og ar beids press. I prak sis er det alt så an sat tes at ferd og skjønns­
ut øv el se og de res in di vi du el le be slut nin ger som i sum ut gjør den of fent li ge 
skolesekkpolitikken (Lip sky 1980). In nen for ram men av ar beids opp ga ve ne de 
har an svar for, har de et hand lings rom som gir dem mu lig he ter til en flek si­
bel og dy na misk rol le ut for ming. Krys sen de lo ja li tets for plik tel ser (jf. Ja cob sen 
1960) over for po li tis ke be slut nin ger, ar beids gi ver, kol le ger, egen pro fe sjon, og 
sko ler og ele ver in ne bæ rer at for val ter ne kan opp le ve stort kryss press og man­
ge di lem ma er i ar beids si tua sjo nen. Det kan sam ti dig gi dem hand lings rom.

Et fjer de punkt som iføl ge Win ter (2003) har be tyd ning for gjen nom fø­
rin gen, men som vi ikke går nær me re inn på her, er trekk ved mål grup pa, 
det vil i det te til fel let si ele ve ne. Hvor dan gjen nom fø rin gen på vir kes av de 
an sat tes og kunst ner nes opp fat nin ger av ele ve ne som mot ta ke re av skolesekk­
tilbudet, dis ku te res for eks em pel av Kvi le (2011), Kvi le og Chris to pher sen 
(2013), og i den ne bo kas ka pit tel 3.

Vi har ar gu men tert for at det er in ter es sant og vik tig å se nær me re på 
be tyd nin gen av skolesekkforvalternes vur de rin ger og be slut nin ger, og sær lig 
på etab le rin gen av gjel den de ru ti ner og tek nik ker for å gjen nom fø re sko­
lesekkpolitikken. Vi skal der for vise hva for val ter ne selv be trak ter som sine 
vik tig ste an svars om rå der, og se nær me re på hvor dan de be skri ver ar bei det 
sitt. I ar bei det med å ad mi ni stre re og iverk set te Sko le sek ken mø ter de en rek­
ke ut ford rin ger og di lem ma er som de hånd te rer på uli ke må ter. De val ge ne 
an sat te tar, må ten de lø ser ar beids opp ga ve ne på in nen for de ram me ne som 
ord nin gen og ar beids for hol de ne gir, det vil si prak si sen, er det som blir den 
fak tis ke na sjo na le skolesekksatsingen. Ofte er det snakk om et kon stant spen­
nings for hold mel lom ar beids opp ga ver og til gjen ge li ge res sur ser.

I et in sti tu sjo nelt per spek tiv er ufor mel le nor mer og ver di er sen tra le 
(March og Ol sen 1989). Når en grup pe el ler or ga ni sa sjon ut vik ler ufor mel le 
nor mer og ver di er, får den in sti tu sjo nel le trekk – den blir in sti tu sjo na li sert. 
Ufor mel le nor mer og ver di er er vik ti ge for di de etab le rer en mo ralsk ram me 
for hva som er pas sen de at ferd. In nen for or ga ni sa sjo ner ut gjør dis se ver di ene 
og nor me ne det vi kal ler en or ga ni sa sjons kul tur. Den re gio na le skolesekk­
administrasjonen i de uli ke fyl ke ne er pre get av fel les mål, klart de fi ner te 
del ta ke re og et fel les sett av red ska per for å nå må le ne. I til legg for hol der 
skolesekkforvalterne seg i stor grad til de sam me om gi vel se ne hvor opp drags­
gi ve re, bi drags yte re og mot ta ke re er kjent. March og Ol sen (1989) fram he ver 
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at men nes ker ut fra en «passendehetslogikk» (lo gic of appropriateness) vil gjø re 
det som til en hver tid er pas sen de ut fra kon teks ten. Det te byg ger både på 
for mel le og ufor mel le reg ler, nor mer og iden ti te ter som har vokst fram over 
tid. I en in sti tu sjo na li sert kon tekst vil en med and re ord føl ge de nor me ne 
og ver di ene som er rå den de. Det te står i mot set ning til en kon se kvens lo gikk, 
der en hand ler ut fra det som gir det bes te re sul ta tet, ba sert på ra sjo nell kal­
ku la sjon. I et in sti tu sjo nelt per spek tiv blir det in ter es sant å ut fors ke hvil ken 
be tyd ning etab ler te ver di er og nor mer for pro fe sjo na li tet og kva li tet har for 
ut for min gen av skolesekktilbudet re gio nalt og lo kalt, og i hvil ken grad en fel­
les or ga ni sa sjons kul tur kan bru kes som vir ke mid del for å nå de overordnete 
må le ne for Sko le sek ken (jf. Ja cob sen og Thors vik 2002).

Hvem er de? Hva gjør de?
Man ge av dem som job ber med Sko le sek ken, både i fyl ke ne og kom mu ne ne, 
har fle re rol ler, opp ga ver og an svars om rå der. Gren se ne for skolesekkfor­
valtningen kan der for være uty de li ge. Det kan være van ske lig å iden ti fi se re 
skolesekkforvalterne ut fra jobb tit ler el ler stil lings ka te go ri er. Noen av dem 
ar bei der full tid med Sko le sek ken, and re ar bei der med Sko le sek ken som en 
del av stil lin gen, og må der for vur de re dis se opp ga ve ne opp mot and re opp­
ga ver. I noen kom mu ner er det fle re som ar bei der med Sko le sek ken, i and re 
er det bare én per son som har det te som opp ga ve. Skolesekkforvalterne har 
med and re ord svært uli ke ar beids vil kår.

In for man te ne våre går un der en rek ke uli ke stil lings be nev nel ser. Man ge 
skolesekkansvarlige har mer ge ne rel le tit ler, som le der, dag lig le der, av de­
lings le der, ko or di na tor, råd gi ver, pe da go gisk vei le der el ler fag sjef. I noen 
til fel ler knyt tes be nev nel sen eks pli sitt til Den kul tu rel le sko le sek ken, slik som 
«DKS­ko or di na tor» el ler «le der DKS.» And re tit ler som blir brukt, er «kul tur­
kon su lent», og mer spe si fikt «pro du sent» el ler «turnélegger».

Det er også stor va ria sjon i hvil ke opp ga ver og an svars om rå der den 
en kel te an sat te skal hånd te re i for valt nin gen av Sko le sek ken. De fles te ste der, 
og sær lig på fyl kes ni vå, er ar beids for de lin gen svært spe sia li sert. Ar beids opp­
ga ve ne her om fat ter for eks em pel ut vel gel se av pro duk sjo ner, å set te sam­
men pro gram og plan leg ging av tur ne er. Noen pro du se rer fore stil lin ger el ler 
konserter selv, mens and re har an svar for kom mu ni ka sjon med og opp føl ging 
av sko le ne og kom mu ne. Også an sva ret for kon takt med kunst ner mil jø er og 
in sti tu sjo ner, med and re i skolesekkadministrasjonen lo kalt, re gio nalt el ler 
na sjo nalt og med de na sjo na le ak tø re ne som bi drar med fag li ge råd, kan være 
for delt mel lom for skjel li ge an sat te. Noen ste der har en kel te an sat te an svar 
for Sko le sek ken i vi de re gå en de sko le, mens and re ar bei der mot grunn sko len. 
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Man ge, både på fyl kes­ og kom mu ne ni vå, har i til legg and re opp ga ver som 
ikke di rek te hand ler om Sko le sek ken.

Ar bei det til en skolesekkforvalter skil ler seg gan ske mye fra en mer tra di­
sjo nell byråkratstilling i of fent lig for valt ning, og den fag li ge bak grun nen de res 
er ofte mer va ri ert. En mer tra di sjo nell by rå krat skal ty pisk iva re ta krav til 
retts sik ker het, for ut sig bar het, li ke be hand ling, åpen het og in for ma sjon in nen­
for uli ke po li tikk om rå der (Chris ten sen mfl. 2009). Kjer nen er iverk set ting 
av po li tisk ved tat te mål set tin ger, ofte gjen nom ni tid re gel føl ging og de tal­
jert kon troll. Ut øv el sen av dis se ar beids opp ga ve ne ba se res ty pisk på for mell 
ut dan ning (jf. We ber 1982), og kom pe tan sen er gjer ne ba sert på for eks em­
pel jus, of fent lig ad mi nist ra sjon el ler øko no mi. Et fram tre den de trekk er at 
skolesekkforvalterne vekt leg ger kunstfagkompetanse like mye som grun dig 
kjenn skap til ak tø rer i kul tur fel tet og i sko le ver ket.

Stil lings tit le ne i det tra di sjo nel le by rå kra ti et er ofte ge ne rel le. At en sko­
lesekkforvalter har spe sia li ser te opp ga ver som kre ver en litt an nen form for 
kom pe tan se, kan med fø re et be hov for å syn lig gjø re opp ga ve ne i stil lings tit te­
len. Be ho vet for en slik syn lig gjø ring i stil lings tit te len ble dis ku tert lo kalt:

«Vi har i pe rio der ope rert med en slags pro gram an svar lig­tit tel, men det blir litt 
dif fust, så vi har vel kan skje sagt pro du sent rett og slett på de for skjel li ge som 
har med pro gram inn hold å gjø re, bare for å ty de lig gjø re ting utad. Det er litt 
med, vi job ber gan ske mye med å få ty de lig gjort ut, alt så ut øve re, sko ler og alle 
dis se her, det er vik tig at vi bru ker stil lings be teg nel ser som er for ståe lig da.»

(Pro du sent, fyl kes kom mu ne)

Skolesekkansvarlige ut gjør alt så in gen egen yr kes grup pe el ler pro fe sjon. Der­
imot er det et stort mang fold i ut dan nings bak grunn og tid li ge re yr kes er fa ring 
til an sat te i ad mi nist ra sjo nen. Selv om vi ikke har grunn lag for å si noe ge ne­
relt om bak grunn og er fa ring, kan vi med ut gangs punkt i våre data iden ti fi­
se re fire ho ved grup per av skolesekkansatte: kunst ne re, kunst vi te re, pe da go ger 
og ad mi nist ra to rer. En rek ke an sat te har bak grunn som ut øv en de kunst ne re 
in nen for mu sikk el ler and re kunst for mer. Noen har også er fa ring som pro du­
sen ter in nen for uli ke sjang re. Fle re har stu dert ett el ler fle re kunst fag på høg­
sko le­ el ler uni ver si tets ni vå. And re igjen har bak grunn som læ re re, og man ge 
har ad mi nist ra tiv ut dan ning. De fles te me ner at nett opp de res bak grunn er 
re le vant for de opp ga ve ne de har. Samtidig fram he ver de at det er vik tig å 
in klu de re ulik kom pe tan se i skolesekkforvaltningen. Le de re som ikke har en 
spe si fikk kunst fag lig bak grunn, er opp tatt av at det er vik tig å hen te inn den­
ne kunn ska pen fra and re, men trek ker også fram at det er po si tivt at de selv 
ikke er spe si elt knyt tet til én kunst art. En av dem fram he ver at det te kan gi 
stør re rom for å stil le spørs mål og fo ku se re på for mid ling:
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«Og jeg opp le ver det som en for del for mitt ved kom men de at jeg ikke har ett fag, 
jeg er ikke film vi ter, jeg er ikke sce no graf, jeg har in gen spe si fik ke fag og det 
opp le ver jeg […] at da blir jeg en sånn ‘all­ro un der’. Det blir stilt mer spørs mål 
og det hand ler blant an net om yd myk het. Jeg har ikke noe fag lig å bi dra med 
og jeg job ber med for mid ling, kul tur for mid ling, hvis jeg skal si hva jeg gjør.»

(Le der, fyl kes kom mu ne)

Man ge me ner at kunst fag lig kom pe tan se er vik tig. Om de ikke har det selv, 
er de opp tatt av at pro duk sjo ne ne el ler pro gram met bør kva li tets sik res gjen­
nom (mer el ler mind re for mell) kon sul ta sjon med dem som har det (Tveit og 
Chris to pher sen 2013). Fle re vis te til eks emp ler på hvor dan de hen tet inn råd 
fra and re som ikke ar bei der di rek te med Sko le sek ken, men som had de ver­
di full kom pe tan se el ler kunn skap. Det te gjaldt både na sjo na le ak tø rer, lo ka le 
in sti tu sjo ner (for eks em pel teat re og and re kunst in sti tu sjo ner) el ler in ternt i 
kom mu nen/fyl kes kom mu nen (for eks em pel fra en het for kul tur min ne vern og 
mu se um). En for val ter med mu si ker bak grunn vur de rer egen kom pe tan se slik:

«Jeg skjøn ner meg jo på ar tis te ne og alt det. For jeg vet jo hvor dan det er. Men 
jeg tror egent lig ikke at jeg had de trengt den mu sikk bak grun nen for å job be med 
DKS, for det er vel dig mye ad mi nist ra tivt. Så det er jo greit at jeg har ad mi­
nist ra ti ve fag også.»

(DKS­kon takt, kom mu ne)

Bak grunn fra sko le sek to ren el ler pe da go gisk kom pe tan se er en type kom pe­
tan se som trek kes fram som sær lig vik tig for sam ar bei det mel lom kul tur sek­
to ren og opp læ rings sek to ren. Noen ste der er det te en type kom pe tan se som 
et ter spør res spe si elt. Skolesekkforvaltere som har ar bei det i sko len, opp le ver 
at de blir sett på som res surs per so ner for di de kjen ner sko le sek to ren og hvor­
dan det ten kes og ar bei des i sko len. Det te vur de res fle re ste der som en vik tig 
res surs.

Fle re vi møt te, var opp tatt av at ad mi nist ra tiv er fa ring in nen for kul tur­
fel tet var svært vik tig. Kjenn skap til kul tur sek to ren og dens ak tø rer, både 
na sjo nalt og lo kalt, ble fram he vet som vel så vik tig, ja kan skje vik ti ge re enn 
fag kunn skap in nen for be stem te kunst­ og kul tur fag. Den ne fag kunn ska pen 
kun ne en li ke vel hen te inn ved å kon sul te re eks per ter, en ten in nen for egen 
or ga ni sa sjon (fyl kes kom mu nen) el ler uten for – for eks em pel hos de na sjo na le 
ak tø re ne. Det te gjen spei ler bred den i Sko le sek ken, i og med at den skal dek ke 
fle re sjang re. Samtidig er det van ske lig for fyl kes kom mu nen og kom mu nen å 
ha kom pe tan se på alle dis se fag om rå de ne. Det kan bety at bred kunn skap om 
både for valt ning, sko le, kunst og kul tur er nød ven dig for å kun ne fyl le rol len 
som ord nin gen for ut set ter. Nett verk og kjenn skap til ak tø rer uten for ord nin­
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gen og uten for fyl kes kom mu nen er vik tig i til legg til både fag kom pe tan se og 
ad mi nist ra tiv er fa ring:

«Jeg får det noe let te re i og med at jeg har kon tak ter rundt om kring i ar tist – 
og kunst ner mil jø er.»

(DKS­kon takt, kom mu ne)

«Jeg kjen ner alle kom mu ne ne og jeg kjen ner organiseringa av alle kom mu ne ne 
og har et nett verk fra før. Og nå har vi av ta ler med alle kom mu ne ne, så jeg må 
også kom mu ni se re med alle sam men. Kom mu ni se re med kom mu ne le del sen, med 
sko le le del sen og med kul tur kon tak te ne. Så hele vei en da … og noen gan ger med 
ele ver, un ger.»

(Le der, fyl kes kom mu ne)

Det at egen kom pe tan se er nyt tig, in ne bæ rer alt så ikke at skolesekkforval­
terne me ner den er til strek ke lig for å ut fø re job ben. Det er sær lig sam men 
med and res kom pe tan se på and re felt de res egen kom pe tan se er re le vant. 
Skolesekkforvaltere med ulik kom pe tan se ut fyl ler med and re ord hver and re, 
sam ti dig som det kre ves evne til å ko or di ne re og inn hen te and res kunn skap 
og eks per ti se. Skolesekkadministrasjonen fram står der med som et åpent felt, 
der man ge uli ke ty per ut dan nin ger og kom pe tan ser er re le vant. Samtidig er 
det ikke mu lig for en kelt per so ner å dek ke all re le vant «sko le sekk­kom pe tan se».

Va ria sjo nen i an sat tes ut dan ning og tid li ge re yr kes er fa ring in ne bæ rer at 
vi ikke kan be trak te an sat te in nen for skolesekkforvaltningen som en ens ar tet 
yr kes grup pe el ler pro fe sjon som vi kan for ven te at hand ler på be stem te må ter 
ut fra den ut dan nin gen de har. Det kan på den ene si den skyl des at po li tikk­
fel tet er re la tivt nytt (jf. Kjell berg og Rei tan 1995), på den and re si den at det 
er mang fol dig og man ge si dig. Klep pe, Ber ge og Hyl land (2009:40) hev der at 
det er de per son li ge egen ska pe ne til de skolesekkansatte som er vik tigst for 
at Sko le sek ken blir vel lyk ket. Vår un der sø kel se vi ser at skolesekkbyråkratenes 
in ter es se for kunst og kul tur og gjen nom fø ring av po li tis ke sat sin ger på det te 
om rå det, samt kjenn skap til både kul tur­ og sko le sek to ren, er av gjø ren de. Vi 
kan der for anta at for min gen av job ben – el ler inn hol det i ar bei det – skjer på 
ar beids plas sen i sam spill med kol le ger og and re skolesekkaktører, og de res 
uli ke kom pe tan ser og er fa rin ger.

Vi har vist at skolesekkforvalterne er en man ge fa set tert yr kes grup pe – 
med ulik ut dan nings bak grunn og yr kes er fa ring. I det nes te av snit tet skal vi se 
på pro gram me rin gen som en del av iverk set tin gen av Sko le sek ken. Der et ter 
går vi nær me re inn på krav og for vent nin ger som stil les til for val ter ne i ut for­
min gen av pro gram met. Vi de re vi ser vi hvor dan ut ford rin ger, di lem ma er og 
usik ker het hånd te res.
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Ut for min gen av skolesekkprogrammet
I ho ved sak er det i sel ve ut for min gen av skolesekkprogrammet at skolesekk­
forvalterne har størst hand lings rom (se Tveit 2011). Her kan de, in nen for 
ram me ne av den na sjo na le skolesekkpolitikken, for me til bu det som gis lo kalt. 
Hvil ke pro duk sjo ner som blir valgt ut, av gjø res av skolesekkforvalterne. Noen 
ste der tar rik tig nok fyl kes tin get el ler kom mu ne sty ret den for mel le be slut nin­
gen, men i prak sis er det te ad mi nist ra sjo nens an svar.

Ut for min gen av pro gram met er en sen tral opp ga ve for skolesekkforval­
terne på fyl kes ni vå. Det te be står i å vel ge ut pro duk sjo ner og til bud, lage 
bro sjy rer som in for me rer om til bu det, hol de or den på lo gi stikk rundt tur ne er, 
tids punk ter for når uli ke pro duk sjo ner fin ner sted, ha over sikt over ka pa si tet 
ved den en kel te sko le el ler vis nings sted, og mye mer. Pro gram me rin gen kre­
ver med and re ord grun dig kjenn skap både til kunst ne re og for mid le re, men 
også til pro duk sjo ne ne og de en kel te hen del se ne som kunst ner ne og kul tur­
ak tø re ne til byr, og inn gå en de kunn skap om fyl ket, kom mu ne ne og ofte også 
den en kel te sko le. Skolesekkprogrammet pre sen te res gjer ne i flot te, far ge rike 
bro sjy rer tryk ket på glan set pa pir. Det leg ges vekt på at de både er in for ma­
ti ve og inn by den de. Et vik tig hen syn er at sko le ne og læ rer ne, og kan skje også 
for eld re ne, skal bli in ter es sert i ord nin gen, de en kel te pro duk sjo ne ne, el ler de 
in sti tu sjo ne ne som til byr dem. Det te gjel der kan skje sær lig der det er sko le ne 
selv el ler den en kel te læ rer som vel ger hvil ke pro duk sjo ner og fore stil lin ger 
ele ve ne skal del ta på.

Hvor dan skolesekkforvalterne ar bei der for å lage pro gram for et sko le år, 
va rie rer fra sted til sted. I en av fyl kes kom mu ne ne vi har un der søkt, er det 
an sat te med an svar for uli ke kunst fag som har den ne opp ga ven. De kjen ner 
kunst ne re og in sti tu sjo ner in nen for de re spek ti ve kunstfeltene, og ser, hen ter 
inn og vur de rer kva li te ten til ak tu el le pro duk sjo ner og la ger et for slag til pro­
gram. Kunst ner ne og in sti tu sjo ne ne kan også mel de inn pro duk sjo ner som de 
fag an svar li ge vur de rer. Der et ter leg ges pro gram for sla get fram for fyl kes kom­
mu nens pro gram råd for Den kul tu rel le sko le sek ken. I et an net fyl ke har prak­
si sen vært at fag mil jø ene i kunst in sti tu sjo ne ne har ut for met til bu det, pro du­
sert og lagt opp tur ne er for skolesekkmøtene, mens fyl kes kom mu nen har hatt 
rol len som ko or di ne ren de råd gi ver og fi nan sie rings kil de. En tred je va ri ant 
fin ner vi i fyl kes kom mu ner som ly ser ut mid ler til pro duk sjo ner. Der blir 
søk na de ne vur dert lo kalt, men gjer ne også kva li tets sik ret ved at skolesekkfor­
valterne kon sul te rer na sjo na le ak tø rer og and re fag in stan ser,31 alt et ter hvil ke 
kunst­ og kul tur ut trykk pro duk sjo ne ne skal for mid le. I ett fyl ke er også kom­
mu ne ne ak tivt med på å ut ar bei de fyl kes kom mu nens skolesekkprogram. Det 

31 For eks em pel Fyl kes bib lio te ket, Riks an tik va ren, lo ka le kul tur sko ler og mu se er etc. 
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går et ho ved skil le mel lom fyl kes kom mu ner som ut ar bei der et fast pro gram 
som alle kom mu ne ne og sko le ne må ta del i, og fyl kes kom mu ner som har en 
be stil ler mo dell der kom mu ne ne og sko le ne selv vel ger hvil ke til bud de vil ta 
imot. Det te gir kom mu ne ne og sko le ne et nok så ulikt hand lings rom.

Tross uli ke til nær min ger til hvor dan pro gram met skal leg ges, er det nå 
mer og mer van lig at fyl kes kom mu ner (og hundreprosentkommuner) har satt 
en fast søk nads frist for kunst ne re som øns ker å få med sine pro duk sjo ner i 
pro gram met. Det te er ikke like sy ste ma tisk gjen nom ført alle ste der. Noen 
ste der kan en skrift lig søk nad være mer en for ma li tet enn av gjø ren de for å 
kom me med i ord nin gen (Tveit 2011). I sli ke til fel ler er kjenn skap til pro duk­
sjo nen, kunst ner ne el ler for mid ler ne vel så vik tig. I hundreprosentkommuner 
sy nes det mer van lig å be nyt te seg av lo ka le ak tø rer og pro duk sjo ner. En 
be grun nel se for det er et øns ke om å høy ne de lo ka le kunst ner nes og in sti tu­
sjo ne nes kom pe tan se, slik føl gen de si tat fra en skolesekkforvalter vi ser:

«Til sam men har vi vel dig mye er fa ring, vi har hørt de og møtt de og vet noe om 
hvor dan de job ber og et ter hvert så har vi jo gjen gan ge re og vi sier også at vi skal 
sam ar bei de med virk som he ter over leng re tid slik at de skal få en kom pe tan se.»

(Fag sjef, kom mu ne)

Kom mu ne ne og fyl kes kom mu ne ne vel ger sjel den bare lo ka le pro duk sjo ner. 
Noen pro duk sjo ner tur ne rer fle re fyl ker, og i noen til fel ler hen tes det også 
inn pro duk sjo ner fra ut lan det. Inn tryk ket blant skolesekkforvaltere er at det 
er øken de in ter es se fra kunst ne re og kul tur for mid le re fra and re land for å 
kom me inn i ord nin gen.

For melt sø ker kunst ne re og in sti tu sjo ner skolesekkadministrasjonen om 
å få inn pass med sine pro duk sjo ner el ler ide er. Man ge mar keds fø rer seg også 
gjen nom ar ran ge men ter for skolesekkforvalterne, via de na sjo na le ak tø re ne 
el ler gjen nom Showbox32 og re gio na le kul tur torg. Det te er vik ti ge are na er for 
skolesekkforvalterne:

«De na sjo na le ak tø re ne våre ar ran ge rer are na er som vi opp sø ker. […] Vi har 
sagt at vi skal […] se alt vi sen der ut, og så prø ver vi i de be sø ke ne, å ta med 
oss sam ar beids part ne re sånn at det blir en slags sam ta le rundt det.»

(Pro du sent, fyl kes kom mu ne)

Noen fyl kes kom mu ner «book er» pro duk sjo ne ne «på ste det», mens and re er 
opp tatt av å føl ge de for mel le søk nads pro se dy re ne. De kon sul te rer gjer ne 

32 Showbox er en år lig fes ti val som vi ser fram tea ter pro duk sjo ner ret tet mot barn og unge, 
etab lert av Norsk sce ne kunst bruk. Fes ti va len går over fem da ger og fin ner sted i Oslo. 
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også fag an svar li ge el ler pro gram råd før de even tu elt opp ford rer kunst ner ne 
til å søke.

Skolesekkforvaltere i fyl kes kom mu ne ne sam ar bei der med DKS­kon tak ter 
i kom mu ne ne. Fyl kes kom mu nen må sam ar bei de med kom mu ne ne for å sik re 
at til bu det er i sam svar med sko lens be hov og mål set tin ger. I prak sis va rie rer 
det hvor tett sam ar bei det er. For kom mu ne ne som har di rek te til de ling av 
stat li ge mid ler, er kon tak ten med fyl kes kom mu nen mind re enn for kom mu­
ne ne som mot tar pro duk sjo ner fra fyl ket. Men Fyl kes kom mu nen skal føl ge 
opp alle kom mu ne nes pla ner og rap por ter. Noen kom mu ner kan be stil le fra 
et ut valg pro duk sjo ner i fyl kes kom mu nens skolesekkprogram, and re må ta 
imot det til bu det de får. Fyl kes kom mu nen og kom mu nen sam ar bei der også 
om den prak tis ke gjen nom fø rin gen av pro duk sjo ner, slik som for mid ling av 
kunn skap om lo ka ler, ut styrs be hov og så vi de re. Kom mu nen er som sko le ei er 
an svar lig for kon tak ten med barne­ og ung doms sko le ne, mens fyl kes kom­
mu nen, som nevnt, har an sva ret for de vi de re gå en de sko le ne. Noen ste der 
har al li ke vel skolesekkforvalterne i fyl kes kom mu nen også di rek te kon takt 
med barne­ og ung doms sko le ne. Skolesekkordningen bry ter der med med 
skil let mel lom fyl kes kom mu ne og kom mu ne. Fyl kes kom mu nen har in gen 
for mell myn dig het over kom mu nen, men prø ver li ke vel på for skjel li ge må ter 
å på vir ke di rek te. Det in ne bæ rer at fyl kes kom mu nen i en for stand blir en 
over kom mu ne (jf. Flo 2004). Når for mell myn dig het (dvs. ster ke vir ke mid­
ler som lo ver og reg ler) mang ler, bru kes and re så kal te myke vir ke mid ler for å 
vei le de og over be vi se kom mu ne ne og sko le ne. Eks emp ler på sli ke vir ke mid ler 
er de inn by den de bro sjy re ne med pre sen ta sjon av ord nin gen og pro gram met, 
be søk til sko le ei ere og sko ler, kurs for kul tur kon tak ter og etab le ring av mø te­
punk ter der ord nin gen blir pre sen tert.

For vent nin ger og krav
Kra vet om å in klu de re kunst- og kul tur ut trykk
Skolesekkforvalterne har an sva ret for å set te sam men et va ri ert pro gram der 
hele kunst­ og kul tur fel tet er re pre sen tert (St.meld. nr. 38 (2002–2003)). De 
opp le ver at Den kul tu rel le sko le sek ken blir en vik tig are na for uli ke kunst ne re 
og and re til by de re til å nå ut til et stør re pub li kum. Det te gjel der i stor grad 
for sce ne kunst, mu sikk, film og lit te ra tur, men også for and re ak tø rer in nen­
for kul tur fel tet, som en kel te mu se er. In ter es sen for å søke inn pass i pro gram­
met el ler mel de in ter es se for ord nin gen va rie rer li ke vel. I noen til fel ler må 
for val ter ne selv gå ak tivt ut og re krut te re og mo ti ve re be stem te til by de re:
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«Vi su ell kunst – de er ikke opp tatt av det. […] Det er ak ku rat som om de ikke 
har opp da get den mu lig he ten. Og mu se ene … Med kul tur arv job ber vi mye 
[…] for å prø ve å få dem med oss.»

(Ko or di na tor vi de re gå en de sko le, fyl kes kom mu ne)

Her har for mid ler ne33 en vik tig rol le. Det kan vir ke som rol len til for mid­
ler ne er ut vik let el ler vekt lagt i ulik grad. Kan skje kom mer det an på de res 
per son li ge in ter es ser, kan skje har det med res surs si tua sjo nen til den en kel te 
in sti tu sjon å gjø re. Noen in sti tu sjo ner har ut stil lin ger hvor barn er en etab lert 
mål grup pe, mens and re er mer ori en tert mot et vok sent pub li kum.

En stra te gi for å set te sam men et kva li ta tivt godt pro gram som om fat ter 
alle kunstsjangrene som er in klu dert i Sko le sek ken, er å trek ke inn etab ler te 
in sti tu sjo ner, for eks em pel teat re og mu se er. Spe si elt hundreprosentkommu­
ner med til gang til uli ke kunst in sti tu sjo ner be nyt ter dis se ak tivt i pro gram me­
rin gen. Etab le ring av kon takt med in sti tu sjo ne ne kan også bi dra til at dis se 
in sti tu sjo ne ne blir mer opp tatt av barn som mål grup pe for sin virk som het, og 
der med pro du se rer mer og bed re for barn:

«Vi tror at om noen år så læ rer kunst in sti tu sjo ne ne seg vel dig mye om barn, og 
de læ rer seg mye om sko le, og jeg ser at det blir bed re og bed re. Og jeg ser at vi 
får et kunst liv som er vil lig, åpent og kom pe tent på un ger.»

(Fag sjef, kom mu ne)

Det er imid ler tid svært ulikt i hvil ken grad Sko le sek ken lo kalt har kon takt 
med in sti tu sjo ner som teat re og mu se er. I byer og sen tra le strøk er det ikke så 
van ske lig, men i dis trik te ne har man ikke den sam me mu lig he ten til å nær me 
seg dis se. Ut ford rin gen ved å be nyt te in sti tu sjo ne ne i pro gram me rin gen kan, 
iføl ge skolesekkforvaltere som har er fa ring fra den ne for men for program­
meringssamarbeid, bli at sam ar bei det se men te res og gjør det van ske lig for 
and re ak tø rer å kom me inn. I til legg kan det nær me seg «buk ken som pas ser 
hav re sek ken» ved at in sti tu sjo ne ne i stør re grad leg ger ram me ne for pro duk­
sjo ne ne. Va ria sjon i pro gram met må også til pas ses sko le nes ka pa si tet til å ta 
imot skolesekktilbud. Skolesekkforvalterne opp le ver at det er be gren set hvor 
mye tid sko le ne kan set te av til å ta imot sli ke pro duk sjo ner.

33 En for mid ler er her en per son som for mid ler en kunst opp le vel se til sitt pub li kum og som 
ikke er kunst ner selv, for eks em pel en guide el ler ku ra tor på et mu se um.
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Kva li tets krav
Man ge fak to rer skal iva re tas når pro gram met skal fast set tes. I til legg til at 
alle kunst for mer skal iva re tas, må pro duk sjo ne ne være av høy kva li tet, pro­
fe sjo nelt ut ført og gjer ne være til pas set mål i læ re pla nen (St.meld. nr. 8 
(2007–2008)). Hvor dan sik rer skolesekkforvalterne kunst ne risk og sko le fag lig 
kva li tet?

Kva li tets vur de rin ger ba se res som nevnt ofte på kunn skap og er fa rin ger til 
fag per so ner ved egen av de ling, men også ved kon sul ta sjo ner med na sjo na le 
ak tø rer. Sli ke vur de rin ger skjer også mer ufor melt, for eks em pel på uli ke are­
na er der kunst ne re og kul tur for mid le re kan pro fi le re seg for Sko le sek ken. Det 
in ne bæ rer en aner kjen nel se av at den spe sia li ser te kunst fag li ge kom pe tan sen 
ikke er ge ne rell kunn skap, men be sit tes av eks per ter. Skolesekkforvalterne 
er opp tatt av å bru ke eks per te nes råd i pro gram me rin gen. And re har en mer 
de mo kra tisk mo dell for pro gram ut vik ling. I fle re til fel ler leg ger kom mu ner og 
fyl kes kom mu ner pro gram met i sam ar beid. Noen skolesekkforvaltere hev der 
også at de selv kan vur de re kva li te ten på ak tu el le pro duk sjo ner utfra kjenn­
skap til det lo ka le kunst ner li vet:

«Byen er så pass li ten, så vi vet jo hvem som er gode.»
(Fag sjef, kom mu ne)

Det at skolesekkforvalterne selv opp le ver at de har kom pe tan se til å kva li tets­
vur de re ak tu el le pro duk sjo ner, gir rom for stra te gisk sat sing på lo ka le ak tø rer:

«Vi øns ker at flest mu lig lo ka le pro duk sjo ner blir så bra at de blir god kjent i 
Sko le sek ken. Og i den pro ses sen der så kan vi være bi drags yte re i form av at vi 
job ber med til skudds ord nin ger og kan være med å bi dra.»

(Pro du sent, fyl kes kom mu ne)

I man ge til fel ler er de lo ka le og na sjo na le kunst mil jø ene vik ti ge for å sik re 
kva li tet i pro gram met, og skolesekkforvaltere sam ar bei der med dis se i ut vel­
gel sen. Det er alt så en ut bredt prak sis at skolesekkforvalterne ber om inn spill 
og råd fra and re på felt som de ikke har sær lig kom pe tan se på selv. I til legg 
opp le ver skolesekkforvalterne at sko le ne gir vik tig til ba ke mel ding på pro­
gram met:

«Vi får jo til ba ke mel din ger fra sko le ne også hvis det er noe som ikke hol der mål. 
[…] Det er eks tremt vik tig for oss å få inn pro duk sjo ner som er knall bra, for 
hvis det blir gitt ut noe som blir opp fat tet som vel dig dår lig, av ele ve ne el ler sko­
le ne, så sli ter vi fak tisk med det i man ge år et ter på for di det hus kes.»

(Pro du sent, fyl kes kom mu ne)
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Selv om man ge kunst ne re er opp tatt av å vise at pro duk sjo nen er til pas set 
kom pe tan se mål i læ re pla nen, er det sko len som har an sva ret for å knyt te 
pro duk sjo ne ne til læ re pla nen og sko lens inn hold. Inn tryk ket fra våre in ter­
vju er er at skolesekkforvalterne ikke øns ker læreplantilpassete pro duk sjo ner. 
Ide al si tua sjo nen sy nes å være en fri og uav hen gig kunst, selv om det te idea let 
kan være van ske lig å nå i en ord ning som har så pass man ge mål set tin ger og 
av grens nin ger (Røys eng 2012, 2007; Tveit og Chris to pher sen 2013).

Øko no mis ke ram mer og knap pe res sur ser
I til legg til stat li ge over fø rin ger av tip pe mid del over skud det be vil ges tro lig 
mer enn det dob bel te fra dem som mot tar mid le ne, og and re ak tø rer i fel tet 
(Norsk kul tur råd 2011:80). Li ke vel opp le ver skolesekkforvalterne at de må 
til pas se pro gram met ut fra begrensete øko no mis ke ram mer, for eks em pel når 
det gjel der kva li tet. Samtidig må de lage et til bud som (i alle fall i teo ri en) 
når ut til alle ele ver over hele fyl ket. Am bi sjons ni vå et for opp fyl ling av mål set­
tin ge ne i ord nin gen kan være ulikt, men det sy nes å være en ut bredt opp fat­
ning blant skolesekkforvalterne at det te er kre ven de. Ikke minst opp le ves det 
som en ut ford ring at de pro duk sjo ne ne som vur de res som å ha best kva li tet, 
også er de dy res te. I til legg be gren ser øko no mi en hvil ke pro duk sjo ner fyl­
kes kom mu nen el ler kom mu nen har råd til å in klu de re i pro gram met, for 
eks em pel når det gjel der uten land ske pro duk sjo ner. Den øko no mis ke ram­
men set ter også be grens nin ger for an tall pro duk sjo ner som kan til bys til hver 
en kelt sko le. Skolesekkforvalterne opp le ver at det ikke er nok res sur ser til at 
alle sko ler kan få det til bu det de øns ker seg. De må fore ta pri ori te rin ger slik 
at til bu det blir mest mu lig rett fer dig for delt. Mens de stat li ge over fø rin ge ne 
går til å dek ke pro gram met og pro duk sjo ne ne, er det fyl kes kom mu nen og 
kom mu ne ne selv som må dek ke ad mi nist ra sjo nen av Sko le sek ken (se Bor gen 
og Brandt 2006:58).

Også når det gjel der ad mi nist ra ti ve res sur ser, er det fle re skolesekkforval­
tere som opp le ver knapp het. Det te hen ger sam men med opp levd tids press, 
noe som igjen sy nes å ha sam men heng med års syk lu sen i skole sekk arbeidet:

«Det er jo hek tisk i pe rio der og and re gan ger er det ro li ge re. Jeg tri ves vel dig 
godt med det, at vi kan stå på i pe rio der der det er 8–10 tur ne er som er på gang 
sam ti dig og det er ei hek se gry te, for så vidt, men så roer det seg ned litt og vi får 
mer tid til å plan leg ge og job be sånn i and re pe rio der.»

(Fag sjef, le der DKS, kom mu ne)

Det te si ta tet er ett eks em pel på at skolesekkforvaltere opp le ver at knap pe res­
sur ser og tids press vir ker inn på ar bei det. Blant in for man te ne er det  spe si elt 



D E N  K U L T U  R E L L E  S KO L E S E K  K E N

50

de som har and re ar beids opp ga ver i til legg til Sko le sek ken, som opp le ver 
kryss press og frust ra sjon.

For vent nin ger til med virk ning
At Den kul tu rel le sko le sek ken er en de sen tra li sert ord ning, be tyr at til bu­
det skal ut for mes der mot ta ker ne bor, og til pas ses lo ka le øns ker og be hov. 
Li ke vel er det, som vi har sett, man ge må ter å be stem me pro gram met på. 
Det van lig ste sy nes å være at fyl kes kom mu nen har det av gjø ren de og sis te 
or det når det kom mer til ut for min gen av skolesekkprogrammet. Fyl kes kom­
mu nen kan imid ler tid ikke på leg ge sko le ne å føl ge opp el ler å del ta i ord­
nin gen. Kom mu nen, som sko le ei er, er an svar lig for sko le nes del ta kel se, slik 
vi har nevnt tid li ge re. Med virk ning er et vik tig stikk ord her. Med med virk­
ning for står vi på den ene si den at uli ke ak tø rer skal kun ne bi dra til å for me 
skolesekkprogrammet og for ank re det i sko len. På den and re si den vekt leg­
ger ret nings lin je ne for Sko le sek ken med virk ning gjen nom elevdeltakelse i 
pro duk sjo ner. Hvor dan har kom mu ner og fyl ker hånd tert for vent nin ger om 
med virk ning i Den kul tu rel le sko le sek ken?

Fle re av fyl kes kom mu ne ne og kom mu ne ne vi un der søk te, for met pro­
gram met in nen for egen skolesekkadministrasjon, noen med eks tra kva li tets­
sik ring fra in ter ne el ler eks ter ne kon tak ter med sær lig kunn skap in nen for 
be stem te kunstsjangre. And re hen tet ak tivt inn syns punk ter fra kom mu ner og 
sko ler:

«Det er ikke fyl kes kom mu nen som pluk ker ut for eks em pel en tea ter fore stil ling, 
vi gjor de jo det sam men med kom mu ne ne, og vi in vi te rer læ rer ne til å se fore stil­
lin ger, sånn at læ rer ne kan kom me med inn spill.»

(Råd gi ver, fyl kes kom mu ne)

Samtidig sy nes det ikke å være en udelt po si tiv stem ning in nen for skolesekk­
forvaltningen for med virk ning fra kom mu ne ne og sko le ne i programutfor­
mingen:

«Det med med virk ning helt ut på kom mu ne ni vå, sko le ni vå, er det en del som er 
redd for, som me ner at da vil kva li te ten for rin ges. Hus ker en sa en gang at han 
var liv redd pen ge ne skul le gå til ped dig …»34

(Råd gi ver, fyl kes kom mu ne)

34 Ped dig er trev ler av spanskrørkjerne, brukt til kur ver, es ker, brik ker el ler lig nen de. Ped dig er 
også be teg nel sen på ar beid med slikt ma te ria le (Norsk Riks måls ord bok, Kunn skaps for la get).
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Også når det gjel der elev inn fly tel se og ­med virk ning, har skolesekkforval­
terne ulikt syn. Det er også til dels uklart hva de leg ger i medvirkningsbegre­
pet. I en fyl kes kom mu ne var skolesekkforvalterne opp tatt av at ele ve ne fikk 
være vert skap (kul tur vert el ler elevarrangør) for skolesekkproduksjoner som 
be søk te sko le ne. Å være kul tur vert el ler elevarrangør in ne bæ rer at ele ve ne 
selv or ga ni se rer gjen nom fø rin gen av skolesekkarrangementene, med an svar 
for mar keds fø ring og til ret te leg ging av lo ka ler med lys­ og lyd ut styr for hver 
en kelt pro duk sjon. En in for mant un der stre ket be tyd nin gen av å bru ke ele ver 
som ar ran gør av skolesekkhendelsen, som et vik tig til tak for at ord nin gen skal 
få fes te i vi de re gå en de sko le:

«Jeg tror at hvis ele ver kom mer inn og tar mer sty rin ga for det her i vi de re gå­
en de, så tror jeg det kom mer til å gå mye for te re med im ple men te ring. Elev de­
mo kra ti et i vi de re gå en de er vel dig sterkt. Og ele ve ne de må man lyt te til mer 
enn læ rer ne, for det er så vik tig at ele ve ne tri ves. Re sul ta te ne kom mer jo av 
triv sel og med be stem mel se.»

(Spe si al råd gi ver, fyl kes kom mu ne)

Ved å trek ke ele ve ne inn som kulturverter kan læ re rens rol le bli mind re vik­
tig i gjen nom fø rin gen av ar ran ge men ter. Det te kan være po si tivt for ele ve ne 
som blir in klu dert og opp le ver med virk ning i pro duk sjo ne ne, men ne ga tivt 
for læ rer ne som kan opp le ve å bli over flø dig og til si de satt. El lers un der stre­
ker også skolesekkforvalterne at ele ve ne kan med vir ke i Sko le sek ken på fle re 
må ter ved å en ga sje re seg i pro duk sjo nen:

«De er jo ak ti ve når de lyt ter òg. Og på alle sko le kon ser ter, el ler vel dig man ge, 
så ser du på pub li kum at de har, i hvert fall bar na – de yng ste bar na, de har et 
be hov for å være med.»

(Råd gi ver, fyl kes kom mu ne)

«Når vi har val get mel lom kva li tet og kom mu ni ka sjon på sam me nivå og det er 
mu lig het for med virk ning, så vel ger vi den med med virk ning. […] En kan både 
lyt te og se med hen de ne, og så være i ver den med kropp … og det gjel der både 
dans og mu sikk og «what ever», at det du sjøl kan på en måte stik ke nesa di 
nedi og hen de ne dine nedi og fin ne ut av hvor dan det ser ut på bak si da, da er 
du inne i det på en helt an nen måte, enn hvis du bare står og ser, el ler bare sit ter 
og lyt ter …»

(Fag sjef, kom mu ne)

Kra vet til med virk ning blir alt så for stått på uli ke må ter. Med virk ning hand­
ler om at pro gram met skal ved tas po li tisk og der med være for ank ret i en 
de mo kra tisk sty rings kje de, men også at ak tø rer fra lo kal sam fun net skal bi dra 



D E N  K U L T U  R E L L E  S KO L E S E K  K E N

52

i ut for min gen av pro gram met. Det hand ler om at ele ve ne skal få an svar 
som ar ran gø rer på egen sko le, og at ele ve ne skal del ta ak tivt i pro duk sjo nen, 
ikke (bare) være «pas si ve» til hø re re og til skue re. Den ne ver di en blir li ke vel 
ulikt for tol ket og vekt lagt (se også ka pit tel 3). Det kan knyt tes til de uli ke 
sek to re ne Sko le sek ken er fes tet i, der kul tur sek to ren gjer ne har en ster ke re 
tra di sjon for for mid ling til et pub li kum som tar imot, mens sko le sek to ren i 
ster ke re grad vekt leg ger de mo kra tisk del ta kel se og med virk ning.

Kon flikt mel lom an svar og myn dig het
Et ho ved ele ment skolesekkforvalterne selv pe ker på, er spen nin gen el ler 
kon flik ten mel lom det an sva ret og den myn dig he ten de har. De opp le ver at 
de har et stort an svar, men er uten for mell myn dig het til å kun ne be stem me 
at sko len skal ta imot ord nin gen på en be stemt måte. Gjen nom gan gen av 
skolesekkforvalternes an svars om rå der vi ser at de for hol der seg til man ge og 
vagt for mu ler te mål, knap pe res sur ser, og at de ut øver stor grad av skjønn i 
ar bei det (jf. Lip sky 1980). Li ke vel er de svært en ga sjer te når de snak ker om 
Sko le sek ken. Man ge er opp tatt av vi sjo ne ne for sat sin gen, for eks em pel sier 
en le der i en av fyl kes kom mu ne ne føl gen de:

«Ver ken kuns ten el ler ele ve ne kom mer først. Det er mø tet mel lom dem. Det er 
det som er det vik ti ge. […] Det er vik tig å gi ele ve ne de gode kunst­ og kul tur­
opp le vel se ne. Det er det som er ho ved må let vårt, at vi kan bi dra med noe godt i 
ut vik lin gen av dis se unge små tas se ne.»

(Le der, Fyl kes kom mu ne)

Mø te ne mel lom kuns ten/kunst ner ne og ele ve ne er det es sen si el le for skole­
sekkforvalterne. Vi har sett at de har et stort rom for å vel ge uli ke løs nin ger 
både i sam men set nin gen av pro gram mer og når det gjel der hvor dan pro­
grammeringsprosessen skal fore gå. De lø ser opp ga ve ne knyt tet til pro gram­
me ring på uli ke må ter, men med tan ke på å sik re at pro duk sjo ne ne som skal 
inn gå i skolesekkprogrammet iva re tar alle kunst ut tryk ke ne, at de hol der et 
kva li ta tivt godt nivå, iva re tar krav til med virk ning, og sam ti dig er in nen for 
ram me ne av ord nin gens bud sjett. For valt nin gen av Sko le sek ken med fø rer 
med and re ord sto re ut ford rin ger for for val ter ne.

De vik tig ste ut ford rin ge ne skolesekkforvalterne pe ker på, er at Sko le sek­
ken ofte bare er en del av ar beids opp ga ve ne. De har be ty de lig an svar, men 
in gen myn dig het. Si ta tet un der il lust re rer hvor dan det å ha fle re opp ga ver 
i til legg til Sko le sek ken ikke bare er frust re ren de for egen del, men også for 
kol le ger:
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«Jeg har blitt beordra til (and re) ting når jeg for eks em pel skul le vært på sam­
lin ger med Sko le sek ken. Så det er en van ske lig rol le som har skapt mye frust ra­
sjo ner hos de som job ber her spe si elt, men også hos meg, for jeg fø ler at jeg ikke 
strek ker til […]»

(Spe si al råd gi ver, fyl kes kom mu ne)

Skolesekkforvaltere på pe ker at det er ukla re an svars lin jer mel lom kul tur sek­
to ren og sko le sek to ren, både sen tralt og lo kalt. Kunn skaps de par te men tet har 
sam men med Kul tur de par te men tet det overordnete an sva ret for sty rin gen av 
Sko le sek ken (se Bor gen og Brandt 2006:55 og 174). Fle re skolesekkforval­
tere an ty der at Sko le sek ken har ulik for ank ring i de to de par te men te ne. Det te 
be kref tes også fra de par te men te nes side. In for man ter i beg ge de par te men­
ter vi ser til at det er Kul tur de par te men tet som har an sva ret for for de ling av 
mid ler og som leg ger even tu el le fø rin ger på inn hol det i ord nin gen, slik som 
for eks em pel at pro gram met skal ha fo kus på kul tu relt mang fold, el ler at nye 
pro duk sjo ner skal pri ori te res. I Kunn skaps de par te men tet fram står den ne 
ar beids de lin gen som vel fun ge ren de:

«Det har vært lite be hov for at vi in vol ve rer oss vel dig i prak tis ke spørs mål om 
det te. Det blir mer Kul tur de par te men tet. De har tatt sty rin gen i det te og over 
Sek re ta ria tet også […], mens vår be fat ning blir på et mer over ord net plan. Men 
selv føl ge lig, hvis vi had de fått inn trykk av at ord nin gen ikke fun ger te bra, så 
måt te vi en ga sjert oss mer inn gå en de.»

(Stats sek re tær, Kunn skaps de par te men tet)

Kunn skaps de par te men tet er alt så først og fremst in vol vert i den overordnete 
sty rin gen av ord nin gen. Skolesekkforvalterne et ter ly ser på sin side en ster­
ke re pri ori te ring av Sko le sek ken i sko len og in nen for sko lens for valt ning. En 
fyl kes kom mu nal le der av Sko le sek ken un der stre ker for eks em pel ut ford rin ger 
med å ko or di ne re ord nin gen på tvers av sek to rer. Den for ut set ter sam ar beid 
med man ge uli ke in stan ser, per so ner og or ga ni sa sjo ner. Samtidig skal skole­
sekkadministrasjonen i fyl kes kom mu nen fram stå som en het lig:

«Jeg syns det er en van ske lig jobb inn imel lom å ikke ha noe klart per so nal an­
svar, ikke noe in struk sjons myn dig het for noen, men det er en van ske lig jobb å 
kla re å hol de det her team et og fo ku set på opp ga ven, for det er kjem pe vik tig 
at vi snak ker med en stem me ut. Vi har over 100 grunn sko ler og fle re og tjue 
vi de re gå en de sko ler å for hol de oss til, over tjue kom mu ner – for skjel li ge kom mu­
ne ad mi nist ra sjo ner, alt så for skjel li ge or ga ni sa sjo ner …»

(Le der, fyl kes kom mu ne)
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Ge ne relt opp le ver skolesekkforvaltere at an svars lin je ne over for sko le sek to ren 
er by rå kra ti ske og om sten de li ge. Det te kan ha å gjø re med at Sko le sek ken 
er or ga ni sert ulikt også på kom mu ne­ og fyl kes kom mu ne ni vå, og den for­
mel le tje nes te vei en er fa res som om sten de lig sett fra skolesekkforvalterne i 
fyl kes kom mu ne ne. De kom mu ni se rer med kul tur kon tak ter på sko le ne, mens 
an svars lin je ne for melt går via sko le ei er til sko le le der. Iføl ge våre in for man ter 
er det som re gel li ten kon takt mel lom kul tur etat og sko le etat, både på kom­
mu ne ni vå og fyl kes ni vå i det dag li ge skolesekkarbeidet. Det te fun net in di­
ke rer at sek tor gren se ne mel lom kul tur og sko le med vir ker til at det blir lite 
kom mu ni ka sjon mel lom Sko le sek ken og sko le le del sen. Samtidig er re pre sen­
tan ter for sko le sek to ren i kom mu ne ne og fyl kes kom mu ne ne ofte re pre sen tert 
i lo ka le, kom mu na le og re gio na le sty rings grup per for Sko le sek ken. Det gir 
mu lig he ter for at po ten si el le di lem ma er og ut ford rin ger kan lø ses i for kant.

Hånd te ring av usik ker het
Vi har sett at skolesekkforvalterne for hol der seg til man ge og vagt for mu­
ler te mål, knap pe res sur ser, og at de ut øver stor grad av skjønn i ar bei det 
(jf. Lip sky 1980). I for tel lin ge ne om ar bei det med pro gram me rin gen trek­
kes det fram en rek ke for hold som kan ska pe usik ker het og ar beids press, slik 
som kva li tets krav, krav til kunn skap om uli ke kunst ut trykk/­for mer, res surs­
knapp het, tids press og for vent nin ger om med be stem mel se av programutfor­
mingen samt med virk ning i pro duk sjo ne ne. Ut fra vår iverksettingsteoriske 
til nær ming an tar vi at dis se for hol de ne får be tyd ning for gjen nom fø rin gen av 
po li tik ken, og der med for Sko le sek kens lo ka le ut for ming. Det in ne bæ rer at vi 
kan for ven te at de an sat tes er fa rin ger, vur de rin ger og de ru ti ne ne de etab le­
rer, har be tyd ning for hvor dan Sko le sek ken ut for mes i prak sis, på lo kal ni vå et. 
Ulik ut dan nings­, yr kes­ og er fa rings bak grunn kan gi ulik for stå el se av hva 
som er de sen tra le kom pe tan se be ho ve ne, og hva som ska per usik ker het og 
ar beids press, selv om skolesekkforvalterne selv trek ker fram at det er po si tivt 
med ulik kom pe tan se. I til legg opp le ver skolesekkforvalterne, som nevnt over, 
at det er et mis for hold mel lom an svar og myn dig het. Iverk set tings pro ses sen 
kan der med fore gå som en prø ve­og­fei le­pro sess der lo ka le for hold og til fel­
dig he ter i stor grad be stem mer ut fal let. I det te av snit tet vil vi gå nær me re inn 
på hvor dan skolesekkforvalterne hånd te rer di lem ma er og ut ford rin ger knyt tet 
til kva li tets krav, øko no mis ke ram mer og res sur ser, for vent nin ger om med virk­
ning og mang len de myn dig het. Hvor dan le gi ti me rer de de val ge ne de gjør?

For å hånd te re usik ker het om pro gram mets kva li tet vi ser in ter vju ene våre 
alt så at inn hen ting av eks per ti se med spe si fik ke fag kunn ska per in nen for de 
uli ke sjang re ne som inn går i Sko le sek ken, er én «tek nikk» som be nyt tes. Fag­
kon su len te ne kan være alt fra egne kol le ger til na sjo na le ak tø rer og kunst ne re. 
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Kon sul ta sjon med re pre sen tan ter for uli ke kunst for mer bru kes til å kva li tets­
sik re pro gram met. I til legg råd fø rer noen skolesekkforvaltere seg med kol­
le ger i and re fyl ker og kom mu ner om hvil ke er fa rin ger de for eks em pel har 
med uli ke pro duk sjo ner og kunst ne re (jf. Tveit 2011:61). Nett opp kjenn skap 
til kunst ne re blir truk ket fram som et vik tig kri te ri um, ikke bare for di de 
kan bi dra med vur de rin ger av kva li tet, men også for di sam ar bei det over tid 
gir kunst ner ne kom pe tan se he ving (jf. Tveit 2011:58). På den and re si den er 
bruk av «gjen gan ge re», de sam me kunst ner ne i fle re pro duk sjo ner over tid, en 
form for kva li tets sik ring. Når skolesekkforvalterne får gode til ba ke mel din ger 
og selv opp fat ter at en pro duk sjon er god, er det sann syn lig at en ny pro duk­
sjon med sam me kunst ne re også vil opp fat tes som kva li ta tivt god. Tid li ge re 
del ta kel se i Sko le sek ken kan alt så fun ge re som et kva li tets stem pel for en 
be stemt kunst ner el ler kunst ner grup pe (Klep pe, Ber ge og Hyl land 2009:48; 
Hau ke li en og Klep pe 2009:59–60). Samtidig kan Sko le sek ken bi dra til at 
kunst ner ne øker sin ak ti vi tet og sik rer inn tek ten, og får økt kom pe tan se på å 
lage (gode) pro duk sjo ner for barn. For skolesekkforvaltere i fle re kom mu ner 
er kol le ger i fyl ket vik ti ge kon tak ter for vur de ring av kva li tet, slik de na sjo na le 
ak tø re ne er det for skolesekkforvaltere i fyl kes kom mu ner.

Også når det gjel der å sik re at alle sjang re får plass i pro gram met, be nyt­
ter skolesekkforvalterne seg av an nen eks per ti se, in tern el ler eks tern. In for­
ma sjon fra na sjo na le ak tø rer og and re fyl kes kom mu ner/kom mu ner er vik tig 
for å få tips om mu li ge nye pro duk sjo ner og ak tu el le kunst ne re. I en hundre­
prosentkommune vi un der søk te, ar bei det skolesekkforvalterne ak tivt for å 
etab le re kon tak ter med og mel lom re pre sen tan ter for kunst mil jø er som selv 
ikke var ak ti ve sø ke re om pro duk sjons mid ler fra Sko le sek ken. And re må ter 
å løse ut ford rin gen med å in klu de re alle sjang re er å vel ge ak tø rer/kunst ne re 
som har vært inne tid li ge re. Det spa rer skolesekkforvalterne for tids bruk, og 
kan skje sær lig tid som bru kes på å lete et ter kva li ta tivt gode pro duk sjo ner 
in nen for en kel te be stem te kunst­ el ler kul tur ut trykk.

Når det gjel der øko no mis ke ram mer og knap pe res sur ser, kla ger skolesekk­
forvalterne lite, men er opp tatt av hva de kun ne gjort hvis de had de hatt mer 
res sur ser. De be grun ner også valg av pro duk sjo ner, ut for min gen av kon­
kre te pro duk sjo ner og hvor dan de pre sen te res i sko len, med bud sjett mes­
si ge be grens nin ger. Å be nyt te lo ka le kunst ne re og in sti tu sjo ner reg nes som 
res surs be spa ren de. Det blir mind re rei se ut gif ter til kunst ner ne, og in sti tu sjo­
ne ne kan sel ge inn fer di ge pro duk sjo ner til Sko le sek ken. Uli ke kom mu ner har 
uli ke øko no mis ke ut ford rin ger. Mens det er kost nads kre ven de å sen de stør re 
pro duk sjo ner ut i mind re dis trikts kom mu ner, har by kom mu ne ne stor drifts­
for de ler. De har ofte fle re sen tralt plas ser te kunst­ og kul tur in sti tu sjo ner som 
dek ker alle el ler man ge kunst ut trykk, og kan i den grad de be nyt ter seg av 
dis se, unn gå å sen de pro duk sjo ner ut på mer kost nads kre ven de tur ne er. Med 
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en slik mo dell kan Sko le sek ken bli et mid del for å gjø re by ens sen tralt plas­
ser te kunst ne ris ke og kul tu rel le res sur ser til gjen ge li ge for alle barn, hel ler enn 
å møte ele ve ne med kunst­ og kul tur opp le vel ser der de er – på sko le ne.

Noen av de sam me ru ti ne ne el ler prak si se ne som be nyt tes for å sik re at 
alle kunst for mer blir re pre sen tert i pro gram met, sør ge for kva li ta tivt godt 
skolesekktilbud og hånd te re res surs knapp het, er også – som vi har vært inne 
på – med på å re du se re tids press. Vi fin ner uli ke eks emp ler på hvor dan skole­
sekkforvalterne etab le rer ru ti ner for hånd te ring av knapp het på tid, slik som 
re krut te rin gen av kunst ne re for mer lang sik ti ge av ta ler og etab le ring av fas te 
av ta ler med in sti tu sjo ner som selv ut for mer pro duk sjo ner. Det te med fø rer at 
skolesekkforvalterne ikke tren ger bru ke like mye tid hvert år til å ori en te re 
seg i «mar ke det» og hen te inn pro duk sjo ner. And re må ter å løse ut ford rin gen 
på er å set te en år lig frist for å søke om støt te til pro duk sjo ner. Det bi drar til 
å struk tu re re ar beids opp ga ve ne ved å av gren se ti den som bru kes på ut for­
ming av pro gram.

Skolesekkforvalterne har også ut vik let uli ke prak si ser for å hånd te re krav 
til med be stem mel se, med virk ning og at til bu det skal være lo kalt for ank ret. Noen 
fyl ker har etab lert sam ar beids fo ra for ut for ming av pro gram met, der kom­
mu ner og sko ler er in klu dert. And re ut for mer et skolesekktilbud som sko le ne 
og kom mu ne ne kan vel ge fra. Med be stem mel se sik res også i kom mu ner og 
fyl ker gjen nom at skolesekkplaner og/el ler pro gram ved tas po li tisk. Med­
virk ning i pro duk sjo ner iva re tas på litt uli ke må ter. Den enk les te løs nin gen 
er at ele ve ne får i opp ga ve å være kulturverter og ar ran ge re skolesekkmøter 
på sko len. Men det er også man ge pro duk sjo ner der ele ve ne er ak ti ve del ta­
ke re. Dis se pro duk sjo ne ne er ofte både mer tid kre ven de og kost nads kre ven de 
enn for eks em pel mu se ums be søk, en kon sert el ler en tea ter fore stil ling. Fle re 
skolesekkforvaltere er opp tatt av at det å se og lyt te også er en form for elev­
med virk ning.

In ter vju ene fra fyl kes kom mu ne ne vi ser at Den kul tu rel le sko le sek ken får 
en lo kal ut for ming, og at ar beids opp ga ve ne til den en kel te skolesekkforval­
ter va rie rer, selv om an sva ret for ord nin gen er fel les for alle fyl kes kom mu­
ne ne. Det va rie rer også, som vi har vist, hvor dan Sko le sek ken er or ga ni sert 
inn i fyl kes kom mu ne­ el ler kom mu ne or ga ni sa sjo nen, ved at an sva ret noen 
ste der er lagt til en kul tur av de ling, mens det and re ste der er delt mel lom 
kul tur om rå det og sko le om rå det. Uan sett or ga ni se ring for ut set tes ut strakt 
sam ar beid med and re ak tø rer både i og uten for DKS­ord nin gen for å få til­
bu det på plass. Kunst ne re, na sjo na le og lo ka le kunst­ og kul tur in sti tu sjo ner, 
kom mu ner og sko ler er vik ti ge sam ar beids part ne re. Samtidig har skolesekk­
forvalterne in gen for mell myn dig het over for dis se ak tø re ne. Den kul tu rel le 
sko le sek ken er et kom plekst pro sjekt som skal iva re ta man ge og til dels mot­
stri den de hen syn. Kuns ten som skal for mid les, skal være av høy kva li tet, den 
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skal angå og be rø re alle ele ver i grunn sko len og i vi de re gå en de sko le, og sam­
ti dig bi dra til å rea li se re kom pe tan se mål i fag pla nen. Det in ne bæ rer at det 
som pri ori te res in ternt, ikke nød ven dig vis sam sva rer med hvor dan ord nin gen 
le gi ti me res utad (Hau ke li en og Klep pe 2009). Det kan ka rak te ri se res som 
en form for «or ga ni sert hyk le ri» som man fin ner igjen and re ste der i of fent lig 
for valt ning – man snak ker på én måte, tar av gjø rel ser på en an nen måte og 
hand ler på en tred je (Hau ke li en og Klep pe 2009:106; Bruns son 1989). Det te 
er imid ler tid ikke nød ven dig vis et pro blem, hel ler en løs ning på ut ford rin­
ge ne. For val ter nes uli ke lo ja li tets for plik tel ser gir dem rom for å sjong le re 
mel lom uli ke mål og pri ori te rin ger, og det gis rom for va ria sjon og lo kal til­
pas ning i gjen nom fø rin gen. I det nes te av snit tet skal vi se hvor dan for val ter ne 
hånd te rer usik ker het også ved å sam ar bei de med hver and re på tvers av fyl ker 
og kom mu ner for å fin ne fel les løs nin ger og ru ti ner.

Nett verk for stan dar di se ring?
Gjen nom fø ring av en na sjo nal ord ning som er de sen tra li sert til fyl kes­ og 
kom mu ne ni vå, for ut set ter at uli ke ni vå er har kon takt med hver and re (Klep pe, 
Ber ge og Hyl land 2009:33). Skolesekkforvalterne i kom mu ne ne må for hol de 
seg til ad mi nist ra sjo nen på fyl kes ni vå, og om vendt. Beg ge ni vå ene må også 
for hol de seg til den na sjo na le skolesekkadministrasjonen på sen tralt nivå. Sko­
lesekkforvalterne har kon takt med and re kom mu ner og fyl ker gjen nom uli ke 
skolesekknettverk. Det te om fat ter både fag li ge sam lin ger rundt uli ke tema, 
og mø ter som har mer ka rak ter av ar beids mø ter der en dis ku te rer for skjel li ge 
ad mi nist ra ti ve ut ford rin ger. Det er etab lert fas te nett verks mø ter for Sko le sek­
ken med alle fyl kes kom mu ne ne og na sjo na le ak tø rer. Her mø ter også hun­
dreprosentkommunene. Det te er vik ti ge are na er der skolesekkforvalterne kan 
dele er fa rin ger og ut ford rin ger, og dis ku te re uli ke pro ble mer og løs nin ger:

«Nett verks mø te ne … de er vel dig vik ti ge. Nå, de sis te to åre ne, har nett verks­
mø te ne blitt litt mer ty de li ge. Vi har et møte for bare de fyl kes kom mu na le og 
et for de na sjo na le ak tø re ne […] Det job bes i for skjel li ge ar beids grup per. […] 
Sa ker blir tatt opp i mø ter og det som må vi de re opp til de par te men tet og KS og 
fyl kes kul tur sje fer, det sen des da fra et samla fylkesnettverk.»

(Le der, Fyl kes kom mu ne)

Fylkesnettverket sam ler skolesekkforvaltere fra alle fyl kes kom mu ne ne og 
hundreprosentkommunene, og fun ge rer som et selv re gu le ren de nett verk 
(Sø ren sen og Torfing 2009). Det vil si at med lem me ne er gjen si dig av hen gi ge 
av hver and res kunn ska per og res sur ser, og re la tivt li ke stil te. Med lem me ne 
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på vir ker hver and re og sø ker å kom me fram til fel les løs nin ger, men in gen har 
i ut gangs punk tet myn dig het til å be stem me hva de and re skal gjø re.

Når det er få per so ner på hvert sted som job ber med Den kul tu rel le sko­
le sek ken, og ar beids opp ga ve ne til knyt tet Sko le sek ken bare er del av job ben, 
får sli ke nett verk stor be tyd ning. De bi drar til å for me ar beids opp ga ve ne og 
løse fel les ut ford rin ger. Sli ke nett verk er også vik ti ge are na er for å ut vik le 
en tu si as me og iden ti tet, jf. ka pit tel 4 (se også Wen ger 1998; Klep pe, Ber ge 
og Hyl land 2009:76). Gjen nom nett ver ke ne løf tes lo ka le prak si ser og er fa­
rin ger fram slik at del ta ker ne læ rer av hver and re og kan fin ne løs nin ger på 
pro ble mer og nye må ter å gjø re ar bei det på, for eks em pel når det gjel der 
pro gram me ring og mar keds fø ring av til bu det til sko le ei ere og sko ler. Ut vik­
ling av nor mer og reg ler in nen for grup pe fel les ska pet kan bi dra til å ska pe og 
opp rett hol de en egen kul tur i Sko le sek ken. Fle re in for man ter leg ger vekt på 
at nett verks mø te ne har en vik tig sam len de funk sjon. De fun ge rer som mø te­
plas ser der skolesekkforvalterne ut veks ler er fa rin ger og dis ku te rer for skjel li ge 
må ter å løse de opp ga ve ne de er på lagt, og uli ke må ter å or ga ni se re ar bei det 
på. I dis se mø te ne ut vik les det en fel les for stå el se av hvil ke ver di er Sko le sek­
ken bør byg ge på og hvil ke løs nin ger som kan fun ge re, uten at det nød ven­
dig vis er enig het om alle de tal jer. Over tid kan det te gi grunn lag for en mer 
ro bust or ga ni sa sjon, selv om de lo ka le løs nin ge ne kan va rie re.

Fylkesnettverket mø tes som re gel to gan ger i året. Også DKS­sek re ta ria­
tet og skolesekkforvaltere fra hundreprosentkommunene del tar her. Mø te ne 
har gjer ne opp merk som het på prak tis ke for hold og ut ford rin ger i gjen nom­
fø rin gen av ord nin gen, og er vik ti ge are na er for er fa rings ut veks ling. Mø te ne 
av hol des som or di næ re mø ter, med for hånds an meldt saks lis te og re fe rat i 
et ter kant, selv om de for melt sett ikke har noen be slut nings makt. En vik­
tig sak de sis te åre ne har vært fel les sat ser for ho no re ring av kunst ne re og 
ut øve re. Her kom man fram til en fel les ord ning i 2012.

I til legg til de re gio na le nett verks mø te ne inn går skolesekkforvalterne både 
i kom mu ne ne og fyl ke ne i ar beids grup per og and re for mel le og ufor mel le 
nett verk, og de for hol der seg til lo ka le sty rings grup per og po li ti ke re som for­
melt fat ter be slut nin ger om Sko le sek ken. Kon tak ten mot po li ti ke re i fyl ket og 
i kom mu ner fram står som vik tig fle re ste der. Er fa rin ge ne er at når po li ti ke re 
pri ori te rer Den kul tu rel le sko le sek ken, opp når skolesekkforvalterne ikke bare 
økt opp merk som het om ord nin gen, men også øko no misk dra hjelp. Are na ene 
der skolesekkforvalterne mø ter kunst ner ne, er også med på å for me inn hol­
det i skolesekkordningen. Selv om fyl kes kom mu ne ne og kom mu ne ne har ulik 
prak sis for hvor dan de inn går av ta ler med kunst ner ne, er det på ar ran ge men­
ter der kunst ner ne får pre sen te re seg, at kunst ner ne har best mu lig he ter til å 
nå fram med sine pro duk sjo ner el ler ide er til for val ter ne som be stem mer de 
lo ka le skolesekkprogrammene.
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I til legg til nett verks mø te ne og de nett ver ke ne som skolesekkforvalterne 
inn går i lo kalt, ar ran ge res det ofte – minst én gang i må ne den – uli ke fag­
sam lin ger, kon fe ran ser el ler fes ti va ler rundt om kring i lan det, som skole­
sekkforvalterne kan del ta på. Her del tar kunst ne re, for mid le re, fors ke re og 
and re fag folk, for val te re, na sjo na le ak tø rer, læ re re og ele ver. Det sier seg selv 
at skolesekkforvalterne umu lig kan del ta på alle dis se sam lin ge ne. En kel te 
av in for man te ne var frust rert over at de ikke rakk over alt. Det var sam ti dig 
ty de lig at dis se nett ver ke ne er både in spi re ren de og nyt ti ge i ar bei det med å 
for val te ord nin gen. Om fan get vi ser at be tyd nin gen av sli ke so sia le og fag li ge 
mø ter er svært stor. Na sjo na le og re gio na le nett verks mø ter, fag kon fe ran ser, 
uli ke kul tur torg og år li ge fes ti va ler har en svært vik tig sam len de funk sjon for 
dem som ar bei der med Den kul tu rel le sko le sek ken. Det te be tyr også at man­
ge skolesekkforvaltere, sær lig i fyl kes led det, har en ut strakt (na sjo nal) rei se­
virk som het.

Hva nå?
Vår ana ly se av skolesekkforvalterne har tatt ut gangs punkt i per spek ti ver på 
iverk set ting av po li tikk, og in sti tu sjo nell teo ri som leg ger vekt på be tyd nin­
gen av både for mel le og ufor mel le nor mer og ver di er. I gjen nom fø rin gen av 
skolesekkordningen har skolesekkforvalterne et be ty de lig hand lings rom med 
man ge mu lig he ter til å for me den lo kalt. An svars om rå det er på man ge må ter 
kom plekst, og om fat ter man ge uli ke hen syn. Må ten det te iverk set tes på, får 
kon se kven ser for ele ve ne, kunst ner ne og for mid ler ne, læ rer ne og for val te re 
på and re ni vå er. Ho ved inn tryk ket er va ria sjon, selv om vi ser en ten dens til 
en sø ken mot en het li ge løs nin ger. Kva li tets krav og lo kal for ank ring er vik­
tig for skolesekkforvalterne. Det gir et stort en ga sje ment for ord nin gen, og 
va ria sjo ner mel lom fyl ke ne. Samtidig be gren ses hand lings rom met av fel les 
ut ford rin ger og krav, som at uli ke kunst­ og kultursjangre skal være in klu dert 
og at søk nads­ og ut vel gel ses pro ses ser helst skal være så like som mu lig. Det 
med vir ker til at skolesekkforvalterne ut vik ler prak si ser som over tid blir ru ti­
ner. Etab le ring av uli ke ru ti ner og prak si ser på tvers kan føre til spen nin ger 
mel lom de uli ke ak tø re ne som er med i ord nin gen.

Er fa rings de ling fram står som vik tig for å etab le re ru ti ner i ar bei det. Gjen­
nom er fa rings de lin gen ser vi at en kel te prak si ser for hånd te ring av ut ford rin­
ger og di lem ma er i skolesekkforvaltningen blir li ke re over tid. Fylkesnettver­
ket er spe si elt vik tig for å ut veks le er fa rin ger og ide er. Ulike nett ver k bi drar 
sam let til å frem me en fel les «skolesekk­kultur» der det ut vik les fel les for stå­
el se av krav og for vent nin ger til gjen nom fø rin gen av den na sjo na le skolesekk­
politikken. Gjen nom nett ver ke ne diskuterer skolesekkforvalterne løs nin ger og 
le gi ti me rer må ter å hand le på.
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Skolesekkforvalterne på fyl kes­ og kom mu ne ni vå har et sterkt ei er skap til 
Sko le sek ken. De ut fø rer job ben sin med stort en ga sje ment, og de har et stort 
og va ri ert nett verk. De er ak ti ve for val te re, og er av gjø ren de for ut valgs pro­
ses se ne og for sammensetting av pro gram met. I det te ar bei det er de ut satt for 
et be ty de lig kryss press mel lom na sjo na le ret nings lin jer og lo ka le be hov, mel­
lom egen ar beids gi ver, uli ke kunstnerinteresser og sko le fel tet. Løs nin gen er 
på den ene si den at det ikke nød ven dig vis er sam svar mel lom le gi ti me rin gen 
utad og in ter ne pri ori te rin ger – alt så or ga ni sert hyk le ri (jf. Bruns son 1989). 
Man ge lo ja li tets for plik tel ser gir også mu lig het for uli ke valg. 

På den and re si den ser vi tegn til at det ut vik les en fel les kul tur. Det te 
kom mer til ut trykk gjen nom fel les ru ti ner, for å inkludere alle kunst ut trykk 
i pro gram met, sikre kva li te ten, overholde bud sjet t og tids ram mer, og ivareta 
krav til med be stem mel se og med virk ning. Det at skolesekkforvalterne øns ker 
å dele er fa rin ger og lære av hver and re, kan bety at de blir mer like og det kan 
re du se re det kryss pres set de opp le ver. Samtidig kan det hind re skolesekkfor­
valterne i å kas te seg ut på dypt vann og vel ge utra di sjo nel le løs nin ger. Det 
kan også be gren se va ria sjo nen i det til bu det som gis. Ut vik lin gen av fel les 
nor mer, ru ti ner og reg ler pe ker mot en in sti tu sjo na li se ring av fel tet. Der med 
kan vi spør re hva det be tyr at skolesekkforvalterne på vir kes i sam me ret ning. 
Går det mot en mer ens ret tet iverk set ting av Sko le sek ken, og der med mind re 
lo kal til pas ning? Kan skje er skolesekkforvaltningen inne i en pro sess som går 
mot mer strøm lin je for ming av til bu det. Hva vil det i så fall bety for ild sje le ne, 
og for glø den og en tu si as men som inn til nå har pre get ord nin gen? Hva be tyr 
det te for kunst ner ne og for mid ler ne som til byr sine tje nes ter gjen nom ord­
nin gen, og hva vil det si for det til bu det Sko le sek ken skal ut gjø re for en svært 
mang fol dig elev grup pe?
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KA PIT TEL 3

«Jeg bare tegnet et  kunstverk.» 
Om elevene og Den kulturelle 

skole sekken35

Ca tha ri na Chris to pher sen

Pen ny: Der hvor vi skul le teg ne det vi føl te for mu sik ken. Da …
Ella: Ja! Det var det!
Pen ny: Jeg teg net bare hul ter til bul ter … 
He le ne: Men det var gøy. Jeg teg net man ge ting. 
Pen ny:  Jeg bruk te bare, jeg tror jeg bare teg net et kunst verk. Det var for di jeg 

bare rab let egent lig da, men jeg føl te at, at mu sik ken styr te hån den min. 
He le ne: Det skjed de ikke med meg. 

Hvor dan opp le ver og er fa rer ele ve ne36 skolesekkproduksjoner, og hvil ket rom 
kan Den kul tu rel le sko le sek ken gi for ele vers del ta kel se? Det te er spørs mål vi 
dis ku te rer i det te ka pit let.

I lø pet av forsk nings pro sjek tet har fors ker grup pen ob ser vert rundt 100 
pro duk sjo ner in nen for uli ke sjang re og ut trykk, i og uten for sko ler. Vi har 
ob ser vert pro duk sjo ner der ele ve ne har vært til skue re og til hø re re, som for 
eks em pel uli ke ty per sce nis ke pro duk sjo ner, kon ser ter, ut stil lin ger og by vand­
rin ger. Vi har også del tatt i pro duk sjo ner der ele ve ne in vol ve res på uli ke 
må ter, som for eks em pel i verk ste der, pro sjek ter, el ler ska pen de ak ti vi te ter i 
for­ el ler et ter kant av formidlingssituasjoner. Til sam men har vi gjen nom ført 
grup pe in ter vju er med to talt 67 ele ver i tred je, fjer de, sjet te og sju en de klas se 

35 Takk til Anne Tri ne Kjør holt (Norsk sen ter for barnekulturforskning ved NTNU – Nor ges 
tek nisk­ na tur vi ten ska pe li ge uni ver si tet) for kri tisk les ning, gode kom men ta rer og inn spill til 
det te ka pit let. 

36 Vi har i stor grad valgt å bru ke or det «elev» fram for «barn» i det te ka pit let. Det te er for å 
un der stre ke sko le kon teks ten, som er en vik tig for stå el ses ram me for ord nin gen.
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i grunn sko len og and re klas se på vi de re gå en de sko le. De ble in ter vju et av 
uli ke fors ke re om uli ke te ma er (Kvi le 2011; Aasen 2011; Mar kus sen 2011; 
Kay ser 2012), men ele vers syns punk ter på og er fa rin ger med Den kul tu rel le 
sko le sek ken var et gjen nom gå en de tema i alle in ter vju ene. Én sko le klas se ble 
ob ser vert i leng re pe rio der gjen nom vå ren i tred je klas se og de ler av høs ten 
i fjer de klas se. Det te ka pit let byg ger i ho ved sak på in ter vju er med tred je­ og 
fjer de klas sin ger, men også ob ser va sjo ner av skolesekkproduksjoner blir i noen 
grad truk ket inn for å kon teks tu ali se re intervjuutsagn.

«Ele ver» er ikke en ho mo gen grup pe; de har ulik bak grunn og uli ke pre­
fe ran ser. Ikke uven tet vi ser det seg der for at ele ve ne i vårt ma te ria le opp le ver 
og for hol der seg til Sko le sek kens kunst­ og kul tur ut trykk på va ri er te må ter, 
noe også si ta tet over vi ser. Noen er for eks em pel li ke gyl di ge til det som 
fore går, noen yter mot stand i mø tet med Sko le sek ken, and re lar seg be ri ke 
av det som fore går.37 Det te er selv sagt av hen gig av ut val get. Den kul tu rel le 
sko le sek ken om fat ter i prin sip pet rundt 840 000 sko le ele ver hvert år (Sta­
tis tisk sen tral by rå 2012).38 Vårt ut valg er ikke re pre sen ta tivt, ver ken i forsk­
nings pro sjek tet som hel het el ler i det te ka pit let. Det er der for ikke mu lig å 
slut te fra det te ma te ria let til hvor dan ele ver ge ne relt opp le ver el ler for står 
Den kul tu rel le sko le sek ken; det er hel ler ikke mu lig å si noe om det to ta le 
til bu det som gis til ele ve ne. Det vil være pro duk sjo ner som er an ner le des enn 
dem vi har ob ser vert, og det vil være ele ver som opp le ver og for står Sko le sek­
ken på kva li ta tivt and re må ter enn det som her be skri ves. Et an net ut valg av 
ele ver vil der for kun ne med fø re et an net ma te ria le, og and re ty per ut sagn og 
drøf tin ger. Det som løf tes fram i det te ka pit let, er der for eks emp ler på yt rin ger 
og pro duk sjo ner. Dis se er ikke ge ne ra li ser ba re i sta tis tisk for stand, men kan 
ge ne ra li se res til prin si pi elt nivå. Det be tyr at eks emp le ne kan være eg net som 
ut gangs punkt for grunn leg gen de re flek sjon om ele ve ne in nen for Den kul tu­
rel le sko le sek ken.

I det føl gen de skal vi først trek ke fram ele vers egne ut sagn om kunst­ og 
kul tur opp le vel ser in nen for Den kul tu rel le sko le sek ken. På bak grunn av det te 
skal vi løf te fram og dis ku te re noen prin si pi el le spørs mål, sær lig knyt tet til ele­
vers del ta kel se og in vol ve ring. Sko le kon teks ten er en vik tig for stå el ses ram me 
for Den kul tu rel le sko le sek ken, som kan ses som et stort kunst pe da go gisk 

37 Se også Kvi le 2011, Aasen 2011, Mar kus sen 2011 og Kay ser 2012. 
38 614 000 av dis se ele ve ne fin ner vi i grunn sko len, mens ca. 230 000 er i vi de re gå en de opp­

læ ring. Sko le sek ken skal i prin sip pet fav ne alle dis se. I prak sis vi ser det seg li ke vel ikke å 
stem me, et ter som sko ler i va rie ren de grad vel ger å be nyt te seg av ord nin gen. Ele ver i vi de­
re gå en de opp læ ring er en uens ar tet ka te go ri, og ikke alle av dis se (for eks em pel lær lin ger) 
er in klu dert i ord nin gen. Vi vet også at vis se elev grup per, som for eks em pel funk sjons hem­
me de og mi no ri tets språk li ge ele ver, i va rie ren de grad kan be nyt te seg av skolesekktilbudene 
og ha ut byt te av dis se. Se også ka pit tel 8.
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pro sjekt.39 I den av slut ten de dis ku sjo nen skal vi der for trek ke veks ler på 
He le ne Illeris’ (2011) mo dell av uli ke kunstpedagogiske konsepsjoner,40 og se 
hvor dan dis se kan kom me til ut trykk i Den kul tu rel le sko le sek ken, og hvor dan 
det te kan ska pe be stem te for vent nin ger til og hand lings rom for ele ver.

Ele ver om Sko le sek ken og om kunst
Svært få av ele ve ne vi har in ter vju et kjen ner til «Den kul tu rel le sko le sek­
ken» el ler «DKS» som be grep.41 Li ke vel ser de al ler fles te ut til å være vant til 
kunst og kul tur som en del av sko le hver da gen, og ut tryk ker et uan strengt og 
po si tivt for hold til det te. Ele ve ne sig na li se rer li ke vel gan ske kla re pre fe ran ser 
for hva de li ker, og hvor dan det te skal fore gå. De vil del ta i det som fore går 
– spil le, syn ge, dan se og male: «Vi fikk være med på tin ge ne og sånn, det var 
gan ske kjekt da, for ofte får vi ikke være med, bare sit ter og ser på», sa Mari. 
Ele ve ne er stort sett ne ga ti ve til en pas siv til hø rer­ el ler til sku er rol le: «Vi skal 
bare sit te i ro og høre på en bab le i vei», sa Nils, mens Hen rik sier at man ge 
ikke lik te en be stemt pro duk sjon, «for vi satt bare». Ele ve ne vil også gjer ne 
in vol ve res i sam ta ler med kunst ne re el ler kul tur for mid le re. Pro duk sjo ner der 
kunst ne re el ler kunst for mid le re snak ker til dem og ikke med dem, blir om talt 
i kri tis ke or de lag. Hen rik for tel ler om en dame som snak ket så mye at de nes­
ten ikke fikk si noe, og «hun sa hele ti den at dere må ikke sva re nå for di at nå 
snak ker jeg». Den sam me Hen rik sier også at han vil gjer ne ha god tid. «Det 
var dumt at vi ikke fikk så mye tid til å male, for hvis jeg had de fått leng re tid 
så had de jeg ikke malt så fort.»

Selv om våre in for man ter fore trek ker egen ak ti vi tet, har de også eks emp ler 
på mer tra di sjo nel le publikumssituasjoner som de er po si ti ve til, men det te 
av hen ger av for mid ler nes evne til å for tel le for ele ve ne på en god måte: «Det 
var litt spen nen de», sier Hen rik, og Nils fort set ter: «Ja, det var litt rart også, 
det var ikke helt van lig. Jeg trod de den skul le be gyn ne litt på en an nen måte, 

39 På eng elsk vil le man rett og sett sagt arts education. På norsk fin nes uli ke be teg nel ser som 
vekt leg ger uli ke ny an ser, så som kunst pe da go gisk, kunstdidaktisk, og kunstfagdidaktisk. 
I den ne sam men hen gen bru kes dis se be gre pe ne sy no nymt, og om fat ter alle ty per kunst opp­
læ ring i sko le sam men heng. 

40 Kunst pe da go gikk ba sert på teo ri er om 1) es te tisk opp le vel se, 2) læ ring og kog ni sjon, 
3) di dak tikk og dan ning, og 4) so si al kri tikk og for and ring.

41 Unn ta ket var da en av fors ker ne ob ser ver te et sir kus verk sted for 4. klas se på en li ten sko le 
i nord. Ele ve ne fra and re klas ser ut tryk te nær mest uni sont: «Ska’ dok ker ha DKS? Åh, så 
hel dig dok ker e’!» Det er over ras ken de at man ge ele ver ser ut til ikke å kun ne nav net på ord­
nin gen de om fat tes av. Vi vet ikke hva som er år sa ken til det te, men det kan selv sagt ten kes 
å ha sam men heng med læ re rens mang len de grad av ei er skap til ord nin gen, som dis ku te res i 
ka pit tel 8. 
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den his to ri en.» Noen av ele ve ne fram he ver også at pro duk sjo ne ne kan være 
in ter es san te og læ re ri ke.

Øns ket om egen ak ti vi tet og stør re grad av fri het er et gjen nom gå en de 
trekk i våre in ter vju er. Her, i lik het med and re te ma er i in ter vju ene, kan det 
selv sagt være va ria sjo ner ba sert på al der, kjønn, bak grunn osv., men det kan 
vi ikke si noe om på bak grunn av vårt ma te ria le. Ele ve ne vi har in ter vju et, 
ut tryk ker seg ofte ne ga tivt til å bli styrt og kon trol lert. Når de er på kon ser ter, 
vil de be ve ge seg, dan se og syn ge med. Når det gjel der ut stil lin ger, ut tryk ker 
man ge av dem frust ra sjon over reg ler, sty ring og kon troll. I fle re av in ter vju­
ene kom mer det fram et eks pli sitt øns ke om stør re grad av be ve gel ses fri het: 
«Det jeg øns ket var sånn at vi skul le få gå fritt», sier He le ne. I et an net in ter­
vju sier Es ther at hun gle der seg til en dag når som me ren be gyn ner, for «da 
skal vi bare være i ut stil lin gen kan skje sånn i to–tre ti mer». I in ter vju ene ser 
vi at ele ve ne øns ker å kun ne be ve ge seg uten for man ge reg ler og di rek ti ver. 
De vil gjer ne ta på bil der og skulp tu rer, og sy nes det er litt dumt at de ikke 
får lov til det, de vil også gjer ne del ta ak tivt i det som skjer og kun ne ut fors ke. 
«Sån ne sam lin ger sy nes jeg er kje de lig. Lik som, du kan jo ikke bru ke det til 
noe. Det er bare å se på de. Det er ikke så gøy. Sam me som bil der, du kan 
lik som ikke gjø re noe med de», sier Hen rik. 

Når våre elevinformanter selv skal navn gi mu sikk som de hø rer på el ler 
er kjent med fra sin egen hver dag, nev ner de stort sett på in ter vju tids punk tet 
dags ak tu el le ar tis ter som for eks em pel Don key boy, The BlackSheeps, Green 
Day, Han nah Mon ta na, Mad con, Lin kin Park, Lady Gaga og Ma ria Mena. 
Også av dø de mu si ke re og kom po nis ter ble om talt, for eks em pel Elvis Pres ley, 
Fred die Mer cu ry, Djan go Rein hardt, Grieg, Brahms og Mo zart:

Nils: Ole Bull … hmm, det var litt mu sikk jeg har hørt før, og litt jeg ikke 
har hørt før. Vi hø rer ikke så vel dig mye fio lin sånn til van lig. 

Hen rik: Men det var fin mu sikk. 
Nils: Jeg hø rer egent lig mer på Alex an der Ry bak.
Hei di: Ja han spil ler jo også fio lin.
Hen rik: Ja, han vant jo Grand Prix.
Nils: Og han der re … det som skal snart kom me.
Hen rik: Ja og da skal det være i Oslo.
Nils: Han der Did rik Sjø voll … Nei, Did rik Soletangen42. Did rik Sjø voll er 

jo i klas sen. Og de er ikke så vel dig make.
Hen rik: Nei, jeg sy nes ikke den san gen er så bra. 
Nils: Jeg li ker ikke ope ra en i san gen. 

42 De snak ker her om Did rik Sol li­Tan gen, som re pre sen ter te Nor ge i Euro vi sion Song Con­
test i 2010.
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Ele ve ne vir ker å være åpne for uli ke ty per kunst ne ris ke ut trykk og stil ar ter, 
det være seg na sjo nal ro man tis ke bil der, jazz kon ser ter, fol ke mu sikk og så 
vi de re. «Det er gøy å høre nye san ger», sier Kla ra. Det ser alt så ikke ut til at 
det kom mer an på kunst ar ten el ler sjan ge ren, men må ten det pre sen te res på. 
I til legg til øns ket om del ta kel se og in klu sjon er det sær lig to ting som ser ut 
til å være vik ti ge for at noe skal fes te seg: Bru ken av hu mor blir kom men tert i 
fle re in ter vju er som et pluss. I til legg fram he ver fle re ele ver at noe var over­
ras ken de el ler spen nen de, som for eks em pel at det kun ne være et in stru ment 
inni et gress kar, el ler at ma le ri er kun ne rom me noe uven tet, som for eks em­
pel i et bil de av Ni ko lai Ast rup:

Es ther:  Ja, men han skul le jo egent lig bare far ge over det.
Hen rik:  Ja, han mal te bil de av to folk og så vil le han ikke hive det og så mal te 

han bare over det.
Es ther: I ste det for å hive det, og så ble det til spø kel se. 
Hen rik:  Ja. 
Es ther:  Og så var det sån ne far li ge tu li pa ner un der det da, det var sån ne far li ge 

tu li pa ner un der. Og pluss at det var fros ke egg på det bil det (ler). 

Be skri vel se ne er som re gel svært kon kre te. Når ele ve ne skal be skri ve pro duk­
sjo ne ne, be skri ver de hand lin ger, og gjer ne med krop pen i til legg til or de ne. 
For eks em pel for tel ler Mari om en av mu si ker ne på føl gen de måte: «Han 
gjor de sånn (vi ser trom ming på bor det, først med fing re ne inn på bor det, så 
slag mot kan ten). Og så satt han litt sånn …, og litt sånn …»

I noen av in ter vju ene spør in ter vju eren hva ele ve ne føl te når de hør te en 
be stemt mu sikk. I dis se til fel le ne sva rer ele ver at de syn tes mu sik ken var kul 
og at de gjer ne vil høre den igjen. En av ele ve ne, Loui se, knyt ter en kom men­
tar til noe som had de hendt på en kon sert: «Jeg syn tes det var litt rart at de 
spur te om folk had de kjæ res te el ler ikke, men det var for di de skul le be gyn ne 
med en sånn kjær lig hets sang.» Ele ve ne vi in ter vju et, snak ker lite om emo­
sjo ner. De snak ker imid ler tid om sine opp le vel ser ut fra det som de gjor de, 
og det som hend te: De snak ker om da de kled de seg ut, da de teg net, da de 
mal te, da de så på bil der, da de la get noe, osv. Ele ve ne be ve ger seg der med 
stort sett på hand lings ni vå. Li ke vel sy nes ele ve ne å være opp merk som me på 
at kunst kan ten kes å ha noe med fø lel se ne å gjø re. Kun i få til fel ler, som alle 
had de med mu sikk å gjø re, ble fø lel ser nevnt i for bin del se med kunst. I ett 
in ter vju snak ket ele ve ne om en an nen elev i klas sen som be gyn te å grå te når 
hun hør te en trist sang for di det min net hen ne om noen i fa mi li en som had­
de dødd. I et an net in ter vju ut tryk te ele ve ne at mu sikk kan være en måte å 
ut tryk ke fø lel ser på:
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Bjar te:  Når man la ger mu sikk så kan man bare slip pe ut alt man har i krop­
pen sin.

Loui se:  Når man la ger mu sikk så vi ser man på en måte fø lel se ne inni seg. 
Bjar te:  Hvis du er trist så kan du lage en trist sang, hvis du er helt gæ ren så 

kan du lage en gæ ren sang. 

Ele ve ne ser i ho ved sak ut til å vur de re kva li te ten på det som har fore gått, ut 
fra om de had de det mor somt un der veis, og om de sy nes at kunst ner ne var 
flin ke. For eks em pel sier Es ther at «det var en sånn mann der, han var sykt 
flink, han holdt på med en sånn fio lin, og så så vi på han når han lag de den 
fio li nen». At kunst ner ne er flin ke, be tyr for våre in for man ter at de kan ut øve 
sin kunst fort og fly ten de, at det ikke stop per opp, at mu si ke re ikke spil ler 
feil grep, el ler er for lite ener gis ke når de syn ger. «Vi hør te det på mu sik ken 
at de er flin ke», sier Hans, mens Kris tine snak ker om at dår li ge mu si ke re for 
eks em pel kan være «slø ve sånn i san gen, sånn ‘na­na­na’». «Hvis det had de 
hak ket, så had de vi opp da get at de ikke var flin ke, og hvis de plut se lig datt 
når de dan set og det ikke var me nin gen på dan sen, så har de ikke øvd godt 
nok», sier Kla ra.

Også hvor vidt de selv ble in vol vert i det som skjed de, ser ut til å spil le en 
vik tig rol le for ele ve nes kva li tets vur de rin ger. Det kan være fak tisk in vol ve ring 
i form av at de fikk være med og gjø re noe. Det kan også være en fø lel se av 
en ga sje ment, for eks em pel at de fikk lyst til å dan se el ler be ve ge på seg, el ler 
at de fikk lyst til å del ta i det som skjed de. «Jeg måt te be ve ge meg hele ti den», 
sier Gerd, mens Ve bjørn sier at hver gang han hø rer mu sikk han li ker vel dig 
godt, får han bare lyst til å syn ge med.

Vo ka bu lar kan selv sagt va rie re med al der, men når våre in for man ter skal 
klas si fi se re og vur de re kunst ne ris ke ut trykk, er det ord som «kult», «kje de lig», 
«fint», «mor somt» og «gøy» som går igjen. Selv om ele ve nes ord for råd er til sy­
ne la ten de lite va ri ert, er det li ke vel ty de lig i in ter vju ene at man ge av ele ve ne 
har en grun di ge re kjenn skap til kunst ne ris ke ut trykk enn dis se en kelt or de ne 
skul le tyde på. I de til fel le ne hvor in ter vju eren ikke slår seg til ro med for mu­
le rin ger som «kje de lig» el ler «kult», men spør mer kon kret, ber om utdypinger 
og eks emp ler, kan det kom me fram kunst fag lig kom pe tan se og kunn skap som 
el lers ikke vil le vært syn lig. I in ter vju ene vi ser fle re ele ver fram en be ty de lig 
in stru ment kunn skap. De kan dis ku te re for skjel ler på in stru men te nes ut for­
ming, spil le tek nikk og ved li ke hold, de til kjen ne gir kunn skap om uli ke stil­
ar ter, de vi ser god kjenn skap til di gi tal tek no lo gi, og de re flek te rer om kring 
for skjel ler på lyt ting hjem me og på kon sert. En av pro duk sjo ne ne vi ob ser­
ver te, var en grup pe mu si ke re som spil te mu sikk av en gi ta rist som mang let 
fle re fing re på venst re hånd. En av elev grup pe ne dis ku te rer den ne kon ser ten 
i lø pet av sitt in ter vju. Da vi ser de en kol lek tiv kunn skap om gi tar tek nikk, de 
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vi ser også at den ne kunn ska pen har be tyd ning for må ten de opp fat tet kon ser­
ten og mu si ker nes pre sta sjo ner på:

Re na te:  Det var vel dig mor somt når han skul le for tel le om de der to fing re ne, og 
så spratt den ut. Men han spil te jo på en måte med tre fing re da. Han 
holdt jo tom me len bak. 

Bjar te:  Men han bruk te jo ikke den da. 
Loui se:  Han holdt en juk se­G43 med tom me len!
Bjar te:  Jeg så at han bruk te en.
Loui se:  Det var gan ske en kelt å se det. 
Bjar te:  Han bruk te tom me len på G­en. 
Ola:  Jeg sy nes det var en kelt å se det. Den øver ste, litt sånn (vi ser med hen de ne).
Loui se:  Når han hol der sånn, så tar han den ned (vi ser). Det er juk se­G. Så 

han bruk te egent lig tre. 

En slik dis ku sjon vil le ikke vært mu lig uten at ele ve ne fak tisk kun ne spil le noe 
gi tar. Dis se ele ve ne for tel ler da også i in ter vju et at de spil ler band in stru men­
ter på sko len i fjer de klas se. Det te in di ke rer at sko lens mu sikk rom er for­
holds vis vel ut styrt, det be tyr an ta ke lig også at sko len har fag lær te mu sikk læ­
re re som også be nyt tes ned over på trin ne ne. Ikke over ras ken de er det ele ver 
med en viss kunst fag lig kom pe tan se som bi drar til in ter es san te de tal jer og 
ny an ser i in ter vju ene. Dis se ele ve ne opp gir en ten som i til fel let over at de har 
en sy ste ma tisk kunst fag opp læ ring på sko len, el ler at de dri ver med re le van te 
ak ti vi te ter på fri ti den, som å gå på kul tur sko len og spil le et in stru ment, at de 
teg ner mye, at de går på dans, og så vi de re.

På di rek te spørs mål om hvor dan de for står kunst be gre pet, sier våre 
in for man ter at kunst kan være mye for skjel lig, og at det kan la ges av man ge 
for skjel li ge kon kre te ma te ria ler: både snø, lei re, pin ner, gar di ner og bilskrap 
blir nevnt. Kunst be gre pet ser alt så ut til først og fremst å for bin des med vi su­
ell kunst. Ele ve ne snak ker om teg nin ger, ma le ri er og skulp tu rer når de skal 
snak ke om kunst, og Skrik av Ed vard Munch blir nevnt av vel dig man ge som 
det pri mæ re eks emp let på kunst. Mu sikk for bin des i mind re grad med kunst, 
selv om noen også aner kjen ner mu sikk som kunst.

Mari: Men kunst er lik som sånn du la ger …, du la ger.
Lisa:  Nei!
Mari: Du la ger jo ikke. 
Lisa:  In stru men tet er jo for met.

43 «Juk se­G» hen vi ser til en for enk let va ri ant av G­dur­ak kor den. 
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Tor:  El ler du la ger jo mu sikk.
Mari:  Ja, sant. Du la ger mu sikk, men du la ger lik som ikke noe sånn spe si elt ut 

av det, sånn som kunst der en la ger for eks em pel en … 
Lisa  sta tue.
Tor:  Pi cas so­bil de.

Ele ve ne be skri ver i stor grad kunst som noe man la ger, som er fint, og kan­
skje litt rart, og noe man kan tren ge å øve seg litt på for å få til. El lers ser 
ele ve ne ut til å være inn for stått med at verd set ting av kunst er sub jek tiv et ter­
som kunst kan opp fat tes for skjel lig av uli ke men nes ker: «For noen er jo stygg 
mu sikk fint og fin mu sikk stygt», sier Kris tine. Ele ve ne vi har in ter vju et, har 
et for holds vis li be ralt og de mo kra tisk kunst be grep. Selv om fle re ut tryk ker 
at øv ing er en klar for del, ser det ut til å være en ut bredt opp fat ning at alle 
kan lage kunst, dem selv in klu dert, og de står slik sett langt fra en for stå el se 
av kunst ne ren som ka ris ma tisk og ge ni al. Det te gjel der både med hen syn til 
mu sikk, ma le ri er og teg nin ger. Inn led nings vis i det te ka pit let sier Pen ny at 
hun teg net et kunst verk, mens and re ele ver snak ker om å lage mu sikk:

Kris tine:  Jeg har la get to san ger på pia no.
Gerd:  Jeg har la get tre san ger på gi ta ren min.
In ter vju er: Men hvor dan kla rer dere det da? 
Gerd:  Jeg øver og skri ver og bare fin ner på noe.
Kris tine:  Jeg bare tryk ker ned på pia no et.
Joa kim:  Jeg bare tar noen van li ge grep, og så bare fin ner jeg på en sang. 

Ut fra ele ve nes ut sagn ser det alt så ut til at de er mest opp tatt av sin egen 
ut øv el se og ska ping, og hvor vidt and res kunst ne ris ke ut trykk in spi re rer dem 
til å være krea ti ve og ut fors ken de. Ele ve ne ser der med ut til å være lite opp­
tatt av ka no ni sert kunst, el ler av kunst ver ke ne i seg selv. Det er der for ikke 
over ras ken de å fin ne syns punk ter om at kunst ne rens in ten sjon er ut slags gi­
ven de når noe skal de fi ne res som kunst el ler ikke: «Vi kan be stem me at våre 
egne ting er kunst», sier Kla ra, mens Pen ny sier at hun «teg net et kunst verk».

Ele ver, kunst og forsk ning
Oven for har tred je­ og fjer de klas sin gers opp le vel ser og syns punk ter blitt 
ut trykt. Selv om ele ve nes ut sagn og dis ku sjo ner er gjen for talt i et fors ker­
språk, lig ger fram stil lin gen tett på ele ve nes egne intervjuutsagn, og re pre sen­
te rer det vi kan kal le det er far te ni vå et, el ler et selvforståelsesnivå. Hen sik ten 
med det te ka pit let er ikke bare å gi stem me til ele ve ne, men også å la ele ve nes 
er fa rin ger dan ne ut gangs punkt for en prin si pi ell dis ku sjon om kring Sko le sek­
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ken. Det te be tyr at uli ke ty per av voksenperspektiver trer fram. Det er ikke 
uvan lig å opp fat te voks nes for tolk nin ger av barns hand lin ger og yt rin ger som 
en grunn leg gen de ut ford ring, at vi som voks ne ikke har di rek te del i barns 
er fa rings ver den, og van ske lig vil kun ne for stå barn ut fra de res stå sted: «Om 
vi ut vik ler høy grad av em pa ti, vil vi li ke vel ald ri ha an net enn vok sen per spek­
ti vet på det å ha et bar ne per spek tiv» (Sag berg og Steins holt 2003:10). Det te 
er li ke vel ikke spe si elt for bar ne forsk ning. Fors ke re har ikke til gang på an nen 
vir ke lig het enn sin egen, og fram stil lin gen av in for man ters er fa rin ger vil all tid 
være et re sul tat av fors ke rens ana ly ser og for tolk nin ger, også når man fors ker 
på barn. Et bar ne per spek tiv hand ler der for ikke om å kun ne gjen gi og fram­
stil le barns livs ver den på en «au ten tisk» måte, men in ne bæ rer en be stre bel se 
på å set te bar net i sen trum for re flek sjon, og også en til hø ren de re flek sjon om 
fors ke rens po si sjo ne ring i re la sjon til barn (Aure 2011; Kjør holt 2004).

Man kan stil le spørs mål ved om in ter vju er den bes te må ten å nær me seg 
barns er fa rin ger og livs ver den på (Kjør holt 2004). Forsk nings in ter vju er med 
barn kan by på vis se ut ford rin ger. For eks em pel har barn en kort er fa rings­
ho ri sont. I noen til fel ler kan barns opp merk som hets­ og kon sen tra sjons spenn 
by på ut ford rin ger (Punch 2002:324). Noen barn kan også ha et an ner le­
des vo ka bu lar enn fors ke re er vant med: «Younger child ren may have a more 
limited vocabulary, but equally they may use dif fe rent language that adults do 
not un der stand» (Punch 2002:328). Språk lig pre si sjon og klar het er li ke vel en 
ut ford ring i all intervjuforskning.

Et forsk nings in ter vju kan ka rak te ri se res som en sam ta le med et helt 
be stemt for mål (Kva le og Brink mann 2009), alt så er det fors ke ren som har 
an sva ret for å sty re in ter vju ene i den ret nin gen han el ler hun øns ker. Det er 
der for ofte et asym me trisk makt for hold i forsk nings in ter vju er mel lom fors ker 
og in for mant, noe som kan være eks tra ty de lig når in for man ten er et barn. 
For in ter vju er ne i det te forsk nings pro sjek tet ble det et mål å aner kjen ne ele­
ve nes kom mu ni ka sjon både med hver and re og med in ter vju eren. I prak sis 
har det te be tydd å lyt te til hva ele ve ne had de å si gjen nom hele in ter vju et, å 
til la te at ele ve ne til ti der tar sty rin gen i in ter vju et, aner kjen ne ver ba le dig re­
sjo ner og til en viss grad kropps lig ut fol del se i lø pet av in ter vju et, men li ke vel 
prø ve å hol de ele ve ne på spo ret av te ma et og de spørs må le ne fors ker ne har 
vil let få be lyst gjen nom in ter vju et.

Et gjen nom gå en de trekk ved våre in for man ters ut sagn er at de øns ker å 
in vol ve re seg kon kret i det som skjer; de vil være ak ti ve og del ta ken de. Her 
vil det kun ne være sto re va ria sjo ner in nen for Den kul tu rel le sko le sek ken, for 
eks em pel knyt tet til al der og kunst fag lig kom pe tan se. Ele vers kunst fag li ge 
kom pe tan se vil kun ne på vir ke må ten de er fa rer og opp le ver skolesekkproduk­
sjoner på. Al der vil også kun ne spil le inn. For eks em pel vi ser Ei len Ka thin ka 
Markussens stu die av ung dom mer på vi de re gå en de sko le at hen nes in for­
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man ter ikke nød ven dig vis øns ket seg kon kret in vol ve ring, men at pro duk sjo­
ne ne skul le ha en viss re le vans i for hold til de res til væ rel se og livs si tua sjon 
(Mar kus sen 2011; Mar kus sen og Chris to pher sen 2013).

Når det gjel der de in for man te ne som det te ka pit let er ba sert på, for står 
vi ele ve nes ut sagn slik at de ikke all tid får så mye ut av pro duk sjo ne ne når 
de må sit te stil le og se el ler høre på. Våre elevinformanters ut sagn om egne 
er fa rin ger med kunst kan alt så sies å være i over ens stem mel se med ge ne rell 
bar ne fag lig kunn skap, som sier at yng re barns måte å ta til seg ver den på i 
stor grad er knyt tet til en kon kret, hel het lig og san se mes sig per sep sjon; barn 
le ver, le ker, læ rer og er fa rer ved å be rø re, sma ke, luk te, kry pe, løpe og klat­
re.44 Vi ser lig nen de funn i kunstpedagogiske stu di er der barn og unge bi drar 
til em pi ri en og står i sen trum for det som ut fors kes. Også kunst fag li ge stu di er 
med fo kus på barn har vist noe av det sam me. Ven ke Aure (2011) har in ter­
vju et barn og unge om de res er fa rin ger med gal le ri be søk og verkstedspro­
sjekter i vi su ell kunst, og fin ner at de øns ker seg rom for va ria sjon, egen ak ti­
vi tet, egen for tolk ning og ung doms kul tu rell for ank ring. I en eva lue ring av et 
pro sjekt for ny ska pen de sce ne kunst for barn og unge på pe ker Jo runn Spord 
Bor gen (2001) barns kon kre te må ter å for hol de seg til kunst på. Guri Lo rent­
zen Øst bye (2007) har stu dert sko le barns mø ter med vi su ell kunst, og fram­
he ver po ten sia let for at barn kan ska pe egne be tyd nin ger i kuns ten re la tert 
til sin egen er fa rings bak grunn. Vi fin ner det li ke vel vik tig nok en gang å peke 
på at barn van ske lig kan for stås som en ho mo gen grup pe, men at barn, som 
voks ne, vil ha svært for skjel li ge er fa rings bak grun ner, blant an net knyt tet til 
kjønn, et ni si tet og so sio øko no misk plas se ring.

I det føl gen de skal vi, også ved hjelp av sup ple ren de ob ser va sjons da ta, 
løf te fram en kel te te ma er fra in ter vju ene for å dis ku te re dis se på et mer prin­
si pi elt grunn lag. Hen sik ten er å re flek te re over im pli ka sjo ner for ele ve ne, og 
om kring Sko le sek ken som kunst pe da go gisk prak sis.

44 Hva den ne kon kre te og san se mes si ge ori en te ring skyl des, og hvor dan den skal hånd te res, vil 
det være del te me nin ger om. Fra et kog ni tivt per spek tiv vil det te hen ge sam men med barns 
bio lo gi ske og kog ni ti ve ut vik ling. And re vil hev de at barns kropps li ge væ re må ter i ut gangs­
punk tet er na tur li ge og au ten ti ske, men for styr res og un der tryk kes i mø tet med stor sam fun­
net og sko len (se for eks em pel Bjørk vold 1989). Den sam me kri tis ke hold nin gen til kropps­
lig di sip li ne ring kan vi også fin ne i Fou cault­in spi rer te stu di er av barn og barn dom. Da er vi 
over i en sosialkonstruksjonistisk til nær ming til barn og barn dom som er et kjen ne tegn ved 
den så kal te nye barn doms so sio lo gi en, hvor barn dom ses som en so si alt kon stru ert stør rel se. 
Her ak sep te res en ut vik lings tenk ning til en viss grad, men man tar av stand til ut vik lings psy­
ko lo gi ens trinn vi se sta die tenk ning der barn til skri ves egen ska per og kom pe tan se et ter al der. 
Barns ak tør sta tus, og der med også de res del ta kel se, er ve sent lig in nen for barndomssosio­
logi: Barn skal ikke ses som man gel ful le voks ne, men som hand len de sub jek ter (ak tø rer) 
som er in ter es san te i seg selv. Det un der stre kes vi de re at barn ikke kan for stås uten for so si al 
og kul tu rell kon tekst, og barn skal få ut tryk ke sine me nin ger og bli hørt (Lyså 2012; An gel 
2010; Chris tian sen 2010).
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Del ta kel se og dia log
Det fin nes uli ke ty per pro duk sjo ner i DKS. Noen pro duk sjo ner er fore stil lin­
ger av 30–40 mi nut ters va rig het, der ele ve ne for ven tes å inn ta tra di sjo nel le 
publikumsroller. And re er verkstedsbaserte. Det vil si at ele ver skal job be med 
mu si ke re, billedkunstnere, skue spil le re, glass kunst ne re, for fat te re el ler film­
ska pe re i for eks em pel en uke el ler to, hvor hen sik ten er å ska pe et ut trykk 
el ler et pro dukt som skal vi ses på ut stil ling, spil les på kon sert, fore stil ling 
el ler lig nen de. I til legg er det kom bi na sjons løs nin ger, der ele ve ne job ber med 
et kon kret ma te ria le før el ler et ter en pro duk sjon. Det kan være å job be med 
dans før en fore stil ling, å ha teg ne verk sted på slut ten av mu se ums be sø ket, 
å kom po ne re mu sikk et ter et re fe ran se verk, og lig nen de. I en spør re un der­
sø kel se blant sko ler og sko le ei ere blir nett opp verkstedsbaserte pro duk sjo­
ner fram he vet som po si tivt. Vibe, Even sen og Hovd hau gen (2009) fin ner at 
91 % av sko le ne me ner at ele ve ne får best ut byt te av DKS når de er ak ti ve 
og del tar i pro ses ser sam men med kunst ne re og kul tur ar bei de re. Det te er i 
sam svar med ele ve nes ut ta lel ser i våre in ter vju er. Sko le ne rap por te rer sam­
ti dig at 44 % av den ak ti vi te ten som fore går, er verk ste der/pro sjek ter som 
vi tra di sjo nelt for bin der med elev med virk ning. Ut fra det kan vi slut te at en 
li ten over vekt av skolesekkproduksjonene er pro duk sjo ner der ele ver trer inn 
i en mot ta ken de publikumsrolle. Jo runn Spord Bor gen og Syn nø ve S. Brandt 
knyt ter sli ke uli ke pro duk sjons ty per til mo no lo gis ke og dia lo gis ke for mid­
lings for mer:

«En mo no lo gisk kom mu ni ka sjon i kunst­ og kul tur for mid lin gen er for eks em pel 
en fore stil ling el ler kon sert der ele ve ne er mottagere og kunst ner ne er av sen de re, 
og hvor det er li ten grad av dia log mel lom ele ver og kunst ne re rundt det te be sø­
ket. An sva ret for å leg ge til ret te og even tu elt gjø re for­ og et ter ar beid leg ges på 
læ rer ne. Et DKS­til bud i en dia lo gisk kom mu ni ka sjons mo dell vil leg ge vekt på 
at ele ve ne er med som ak ti ve deltagere» (Bor gen og Brandt 2006:17).

Her an ty des det at en tra di sjo nell publikumsrolle med fø rer pas si vi tet og i 
li ten grad gir rom for del ta kel se og kom mu ni ka sjon, og i for len gel sen av det­
te at verkstedsmodeller i stør re grad enn fore stil lin ger/kon ser ter gir rom for 
med virk ning og dia log med ele ve ne. Det te ser ut til å byg ge på en di ko to mi 
mel lom sce ne og sal, så vel som en li ne ær kom mu ni ka sjons mo dell,45 noe som 
ikke nød ven dig vis gri per kom plek si te ten i en framføringssituasjon. Et perfor­
mativitetsperspektiv vil for eks em pel åpne for en for stå el se av ele ve ne som 

45.  Kom mu ni ka sjo nen (bud ska pet) an tas å gå i rett lin je fra av sen der (kunst ner) til mot ta ker 
(pub li kum).
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ak ti ve bi drags yte re til fram fø rin gen gjen nom sin til ste de væ rel se i si tua sjo nen 
og den re spon sen el ler man ge len på re spons de gir i form av lyd hør het, lat ter, 
ap plaus, still het, uro osv. Man kan der for ten ke seg at kom mu ni ka sjo nen mel­
lom sce ne og sal ikke er li ne ær, men fore går i in ter ak ti ve feed back sløy fer, der 
kunst ne re og pub li kum (i det te til fel let ele ver og læ re re) gjen si dig på vir ker 
hver and re (Fisch er­Lichte 2008; Bönisch 2010). Man kan også ten ke seg en 
kon sert el ler sce nisk pro duk sjon som en ri tu ell sam hand ling mel lom kunst­
ne re og pub li kum for å ska pe et fel les er fa rings rom uten for el ler på si den av 
hver da gen (Schechner 2002). Det te er ikke ulikt Ni co las Bourriauds (2007) 
re la sjo nel le es te tikk, hvor kunst ikke skal be trak tes som et verk el ler et ob jekt, 
men som en hen del se som hand ler om sam eks is tens og re la sjo ner mel lom 
men nes ker. Pub li kum kan alt så for stås som del ta ke re og med ska pe re i en 
fore stil ling/kon sert selv om de sit ter stil le (Of te dal 2012).

Mot satt tren ger ikke elev ak ti vi tet og sam ta ler mel lom ele ver og kunst­
ne re om kring det som fore går i en verkstedssituasjon, ver ken bety re ell dia log 
el ler inn fly tel se på det som fore går. Vi har ob ser vert fle re pro duk sjo ner som 
ka rak te ri se res som verk sted/pro sjekt, for eks em pel ke ra mikk verk ste det det 
re fe re res til i ka pit tel 1, og ope ra pro sjek tet som nev nes i ka pit tel 5. Vi har 
også fulgt mu sikk verk ste der hvor 7.­klas se ele ver kom po ne rer og fram fø rer 
mu sikk (Kay ser 2012). Dis se pro duk sjo ne ne leg ger opp til elevdeltakelse og 
elev med virk ning, men ble i rea li te ten de fi nert og styrt av voks ne. Et eks em­
pel på det te er når mu si ke re og ele ver skul le job be sam men om å kom po ne re 
mu sikk med dikt som ut gangs punkt:

«Ele ven Ma thi as stry ker hån den over trom me skin net med hånd fla ten, og det 
kom mer en svak shhh­lyd. ‘Hva be tyr den ne stro fen … hvor dan hø res det ut hvis 
en torsk …? tren ger ikke være ryt me»’, sier Bent. ‘Hvis bare jeg kan be stem me?’ 
spør Ma thi as. Bent sva rer med å vise Ma thi as hvor dan han kan et ter lik ne 
ha vets bunn ved å blå se ned i djemben. ‘Jaa’, sier de and re ele ve ne i kor.

Bent vi ser frem det and re dik tet ele ve ne skal bru ke. ‘Skal vi vel ge?’ spør 
Ma thi as. In gen sva rer. Ele ven Hen rik vi ser en ak kord på gi ta ren og sier ‘Det­
te er su se ne’. Hal vard kom mer bort til grup pen og sier: ‘Før s te ver set er helt 
mot satt fra det and re og vel dig ro lig … hvor dan la ger vi mas se lyd på trom­
mer?’ Ele ve ne den ger løs på trom me ne. Bent av bry ter trom min gen og opp ford­
rer ele ve ne til å spil le på en an nen måte: ‘I ste det for gal skap på trom me ne … 
hvor for spil ler vi ikke bare sam men en ryt me?’ Ele ven Da ni el ut bry ter: ‘Jeg har 
en ryt me’, men får in gen re spons. Hen rik spør Bent om de snart skal gjø re noe. 
‘Hva med at vi gjør det enk le re og spil ler sam men’, sva rer Bent. Ele ve ne be gyn­
ner å spil le dunk­dunk­dunkdunk­dunk (sam me ryt me som i Queen­san gen 
‘We Will Rock You’). Bent vi ser en mer avan sert ryt me med å klap pe i hen­
de ne. ‘Det er van ske lig’, sier Da ni el. ‘Da gjør vi det let te re’, sva rer Bent og spør 
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sam ti dig: ‘Hvor dan gjør vi det?’ Ele ven Ju lie vi ser en en kel ryt me på trom men. 
‘Kje de lig’, sva rer Bent sam ti dig som han vi ser en mer avan sert ryt me. ‘Kje de­
lig’, sva rer Ju lie på Bent sitt for slag. ‘Tror vi tar en pau se’, sier Bent» (Kay ser 
2012:62–63).

Her ser vi et eks em pel på et sam ar beid mel lom ele ver og kunst ne re, der 
ele ve ne ble opp ford ret til å bi dra med mu si kal ske inn spill. Imid ler tid vi ser 
eks em pe let også at ele ve nes for slag og ini tia ti ver sy ste ma tisk ig no re res el ler 
av vi ses av Bent, som sty rer si tua sjo nen og ak ti vi te ten i en be stemt ret ning. 
Dia lo gen mel lom Bent og ele ve ne blir der med ikke re ell, et ter som ele ve nes 
inn spill i li ten grad blir hørt el ler tatt hen syn til, noe som også på vir ker de res 
mu lig het til å for me inn hol det i mu sikk verk ste det.

Man kan ten ke seg at av slut nings kon ser ter og knap pe tids mar gi ner kan 
slå ut på uli ke må ter. På den ene si den kan det være sti mu le ren de å gå gjen­
nom en pro sess fra kaos til or den for der igjen nom å se og er fa re hvor mye 
som er mu lig å opp nå på kort tid. På den and re si den kan det te ska pe en 
re sul tat ori en te ring også i verkstedsaktiviteter, som kan slå ne ga tivt ut for 
in vol ve ring og in klu de ring av ele ve ne i ak ti vi te te ne. Nå er det li ke vel van ske­
lig å se for seg Den kul tu rel le sko le sek ken som et ap pa rat for kunst ne ris ke 
pro ses ser. Kunst pro duk ter og ­ob jek ter, og der med også publikumsrollen, vil 
nød ven dig vis være en vik tig del av Sko le sek ken. Selv om pub li kum i prin sip­
pet kan være med på å for me kva li te ter og stem nin ger i en sce nisk fram fø ring 
el ler i en ut stil ling, er det – med mind re fore stil lin gen el ler kon ser ten in ne­
hol der stor grad av in ter ak ti vi tet og im pro vi sa sjon – li ke vel be gren set hvor 
stort hand lings rom pub li kum kan ha, og i hvor stor grad pub li kum kan ha 
inn fly tel se over den kunst ne ris ke pro duk sjo nen. Det er noen and re enn pub­
li kum som har an sva ret for kunst ne ris ke, ad mi nist ra ti ve og prak tis ke ram mer 
og be slut nin ger som lig ger til grunn for den kon kre te si tua sjo nen der kuns­
ten vi ses el ler fram fø res. Pro du sen ters og kunst ne res fore stil lin ger om kunst, 
barn/ele ver og de res kom pe tan se er med på å kon strue re et visst hand lings­ 
og er fa rings rom for ele ve ne, der vis se hand lin ger, er fa rin ger og må ter å del ta 
på blir gjort mu li ge på be kost ning av and re (Kvi le 2011; Kay ser 2012).

Det er i seg selv ikke pro ble ma tisk at noen har makt til å be stem me, og at 
noen tar be slut nin ger på barns veg ne. Må ten skolesekkproduksjoner gjen­
nom fø res på, gir ulikt rom for ele ve nes del ta kel se, og ska per der for også uli ke 
re ak sjo ner og stra te gi er hos ele ve ne. I mø tet med kunst pro duk sjo ner kan ele­
ve ne ten kes å vise gle de, und ring og nys gjer rig het. And re gan ger kan de kje de 
seg, og yte mot stand mot si tua sjo nen. En av de pro duk sjo ne ne som trek kes 
fram både po si tivt og ne ga tivt blant fle re av ele ve ne vi har in ter vju et, er en 
museumsproduksjon om billedkunstneren Ni ko lai Ast rup. Den ne pro duk sjo­
nen har vi også ob ser vert:
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«Et av de før s te Ast rup­bil de ne Ann vi ser oss er et selv por trett malt med gro­
ve strøk. Car los rek ker opp hån den; ‘Hvor for ser Ni ko lai Ast rup så rar ut?’ 
Ann sva rer; ‘Sy nes du han ser rar ut? Det er sik kert for di han har malt det 
litt rart. Men kan skje han ser litt sint ut?’ Car los spør fle re gan ger hvor for han 
ser så rar og stygg ut. Fle re føl ger opp med lat ter og kom men ta rer. Car los får 
nå stren ge blikk og be skjed fra læ re ren, og et ter hvert også fra Ann, om at han 
må slut te. Også de and re bar na får be skjed om å være stil le. Uro en va rer. Ved 
fle re an led nin ger ut ford rer bar na reg le ne om å ikke være borti veg ge ne. Noen 
gut ter leg ger seg ned på gul vet med føt te ne for sik tig mot veg gen, for der et ter å 
få be skjed om å stop pe. Has san og Maitham set ter seg med ryg gen bare et par 
cen ti me ter fra veg gen og er ufor stå en de til be skjed fra Ann og læ rer om å set te 
seg len ger bort fra veg gen; ‘Ka? Eg har ikkje gjort noe gale! Eg sit ter ikkje inn til 
veg gen!’ Astrups bil der er i ho ved sak land skaps ma le ri er hvor det skju ler seg 
un der fun di ge de tal jer om en ser nøye et ter. Opp da gel sen av dis se de tal je ne, som 
men nes ke lig nen de mo ti ver i na tu ren, ser ut til å vek ke bar nas nys gjer rig het og 
de kom mer med fle re spørs mål til det de blir vist. Spe si elt be geist ret er de for et 
bil de hvor det er skyg ger av to men nes ker i land ska pet. Noen sier skyg ge ne er 
spø kel ser og vil snak ke mer om det, men det er ikke tid. Til slutt blir bar na tatt 
med ned i mu se ets kjel ler. På vei ned snak ker bar na igjen om spø kel ser. Bar na 
skal nå male land skap og de blir for talt hvor dan. Det stil les krav til inn hold og 
stil; bak grun nen må være på plass før de tal jer kan ma les, og pri mær far ge ne rød, 
gul og blå som skal bru kes, i til legg til svart og hvit. Fle re blir frust rert og vil 
helst male bål og al ler helst spø kel ser. Et ter hvert ut vik ler det seg stor opp stemt­
het blant bar na. En av gut te ne ser noe be ve ge seg i et lite kott i gan gen. Fle re 
av bar na går bort og ser inn i kot tet. Det er hyl og lat ter, og fle re me ner det er 
et spø kel se der inne. Bar nas stem mer øker i styr ke og uro en for ster kes. Læ re ren 
sier fle re gan ger med streng stem me at de skal være stil le og set te seg fint ned på 
sto le ne i gan gen» (ut drag fra Aasen og Brei vik 2013).

Det både ob ser va sjo nen og in ter vju ene vi ser, er at «spø kel se ne» i bil det trig­
ger ele ve nes nys gjer rig het og fan ta si, og at ele ve ne ikke all tid sy nes godt om 
de voks nes reg ler og kon troll. På den ene si den ser ele ve ne ut til å god ta det 
hand lings­ og er fa rings rom met de til de les på mu se et, ved at de for det mes te 
ak sep te rer og inn ord ner seg de krav og for vent nin ger som stil les til dem. Ele­
ve ne opp fat ter alt så at det fin nes «rik ti ge» og «gale» må ter å del ta på. Li ke vel 
ser vi også at ele ve ne sø ker al ter na ti ve hand lings for løp når de res opp merk­
som het og hand lin ger ret tes mot klas se ka me ra te ne (Li dén 2005:115). Det te 
blir ty de lig i mu se ums be sø ket når ele ve ne al ter ne rer mel lom å gjø re det som 
kre ves av dem, og å for føl ge sine egne inn fall og in ter es ser. Dis se spil les ut 
over for jevn al der grup pen, og kan være i kon flikt med voks nes for vent nin ger 
til ele ver om å sit te stil le, rek ke opp hån den, re spek te re reg le ne på mu se et 
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og fo ku se re på inn hol det i pro duk sjo ne ne. Ele ve ne for ven tes å ut tryk ke sin 
in ter es se og be geist ring i pas sen de for mer, noe som ikke in klu de rer å in si­
ste re på at Ast rup ser rar ut, nes ten lene seg inn til veg ge ne, og å tol ke skyg ger 
i Astrups ma le ri er som spø kel ser, for der et ter å lete et ter dem i et av kot te ne 
på mu se et. I det te til fel let kan ele ve nes mot stand ses som en kon se kvens av 
må ten pro duk sjo nen er or ga ni sert på: De tvin ges til å ut tryk ke seg i mot­
set ning til ho ved ak ti vi te ten. Selv om ele ve ne både i in ter vju ene og i sel ve 
mu se ums be sø ket gir ut trykk for at de fin ner Astrups liv og bil der spen nen de 
og in spi re ren de, ser ikke si tua sjo nen ut til å opp munt re til fler stem mig het 
(Dys the, Bernhardt og Es bjørn 2012), det vil si at fle re stem mer kan kom me 
til ut trykk.

Skolesekkproduksjoner for, med el ler av barn?
Det kan sy nes å være en ibo en de am bi va lens i sy net på barn, som ofte om ta­
les i form av be greps pa ret beings og becomings (Qvor trup 1994:33). Det te 
hen vi ser til en spen ning mel lom å be trak te barn som beings, det vil si som 
kom pe ten te ve se ner her og nå, el ler som becomings, det vil si som fram ti di ge 
voks ne, og der for ennå ufer di ge ve se ner (samme sted, se også Balling 2011; 
Sel mer­Ol sen 2005). Den sam me spen nin gen ser ut til å ek si ste re også i 
dis ku sjo ner om barns om gang med kunst og kul tur: På den ene si den an ses 
barn dom å være en spon tan og for doms fri til stand som gjør at barn kan 
om gås kunst på en fri og na tur lig måte. Barn kan an ses å være «mer åpne, 
mer på vir ke li ge, mer imø te kom men de, mer nys gjer ri ge. Og uten dis se la ge ne 
og bril le ne vi voks ne har på når vi mø ter kunst. De går kuns ten i møte uten 
for dom mer» (Dah le 2005:86). På den and re si den skal barns blikk og sans for 
kunst ut vik les gjen nom sy ste ma tisk på virk ning (Bor gen 2001), som for eks­
em pel gjen nom kunst pro duk sjo ner i regi av Den kul tu rel le sko le sek ken.

Når det gjel der barns spon ta ni tet, vi ser både våre in ter vju­ og ob ser va­
sjons da ta at «spon ta ni tet» og «na tur lig het» ikke er udel te vel sig nel ser for de 
voks ne som skal ha an svar for ele ve nes or ga ni ser te om gang med kunst. Noen 
gan ger kan ele ve nes spon ta ni tet opp fat tes ne ga tivt – som for styr rel ser og som 
trus ler mot en gitt or den (Kvi le 2011). Det kan tyde på at det fin nes rik ti ge 
og gale må ter å være spon tan på. I skolesekksituasjoner kan det også se ut 
til at ele vers for slag, inn spill og på funn vek sel vis be løn nes, ig no re res, på ta les 
el ler di sip li ne res alt et ter hvor dan de sam sva rer med de voks nes for vent nin ger 
til ele ve nes opp før sel når de om gås kunst (Aasen 2011), noe også eks emp let 
fra kunst mu se et vi ser.

Det te har be rø rings punk ter til et an net svært re le vant tema som om hand­
ler for hol det mel lom barn og kul tur ut trykk, som kan be skri ves og sam men fat­
tes i be teg nel sen «det tre del te barnekulturbegrepet» – kul tur med, for el ler av 
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barn –, og som hand ler om på hvil ken måte og i hvil ken grad barn opp fat tes 
som ak tø rer i det som fore går (Balling 2011).46 Kul tur for barn er en be teg­
nel se for kul tu rel le ut trykk som er pro du sert for barn av voks ne, og som in ne­
bæ rer en pas siv mot ta ker rol le. Det te kan både dreie seg om tra di sjo nel le høy­
kul tu rel le ut trykk og kom mer si el le kul tur ut trykk. Kul tur med barn blir skapt 
av barn og voks ne i fel les skap, men er li ke vel vok sen styrt og voksendefinert. 
Kul tur av barn blir da å for stå som le ke kul tur, og hand ler om barns kul tu rel le 
ut trykk slik som de spon tant ut vik ler seg barn imel lom (Balling 2011).47

I museumsproduksjonen som ble be skre vet over, er det først en vis ning 
av bil de ne til Ast rup, hvor en kunst for mid ler har re gi en. Her for tel les det for 
ele ve ne om Astrups liv og om bil de ne han mal te. Der et ter er det en verksteds­
del der ele ve ne selv skal være ak tivt med og be ar bei de ma te ria let ved å male 
bil der, men et ter for hånds de fi ner te reg ler om hvil ken type bil de de skal male, 
far ge valg, rek ke føl ge osv. I for mid lings de len ser vi at noen av ele ve ne blir 
fa sci nert av noe de me ner lig ner på spø kel ser i et av bil de ne, men de får ikke 
lov til å gå vi de re med te ma et av kul tur for mid ler ne og læ rer ne, hel ler ikke i 
verkstedssituasjonen. Når verk ste det for melt sett er over, kom mer spøkelses­
interessen fram igjen i form av en spon tan, selv ini ti ert lek av ele ve ne, der de 
fore stil ler seg at det er spø kel ser i det ene kot tet på mu se et. Ele ve nes lek ble 
gjen stand for en di sip li ne ring som fra et vok sen per spek tiv kan fram stå som 
lo gisk og nød ven dig et ter som ele ve nes opp tre den med før te mer lyd, be ve gel se 
og ak ti vi tet enn det var lagt opp til i pro duk sjo nen. Som en al ter na tiv for tolk­
ning av si tua sjo nen kun ne vi si at ly den og uro en som kom mer fra ele ve ne, 
er et na tur lig ak kom pag ne ment til en lek som om hand ler frykt og spen ning. 
Der med blir det også ty de lig at det i det te til fel let er de voks nes for tolk nings­
ram mer som do mi ne rer si tua sjo nen. Den ne pro duk sjo nen ser der med ut til 
å være ut for met på en slik måte at det blir lite rom for å in te gre re ele ve nes 
spon ta ne om gangs­ og ut trykks for mer. Det kaos som barn kan ska pe, sett fra 
et vok sen per spek tiv, ser ikke ut til å pas se inn i den ne må ten å for mid le på. 
Si tua sjo nen ram mes der for di rek te av Junckers før nevn te kri tikk av kunst for­
mid ling for barn – en for mid ling som sty res av voks ne og der barn blir mot ta­
ke re og ob jek ter for dan ning hen imot en vok sen til væ rel se (Junc ker 2005:21).

Den kul tu rel le sko le sek ken in ne hol der et mang fold av pro duk sjo ner, og 
noen av dis se gir mu lig he ter for inn dra gel se av barns for tolk nin ger, hver dags­

46 Det te hen ger sam men med nye re barndomssosiologi, der spørs må let om barns agen cy/
ak tør sta tus er ve sent lig (jf. Ariés 1962; Ja mes, Jenks og Prout 1998; Qvor trup 2005, 1994; 
Sag berg og Steins holt 2003; Kjør holt 2004). 

47 Balling støt ter seg på bar ne kul tur fors ke ren Flem ming Mouritsens (1996) for stå el se av 
bar ne kul tur som le ke kul tur. Hen nes be grep om kul tur av barn er knyt tet til et an tro po lo­
gisk ori en tert kul tur be grep der barns egne kul tu rel le ut trykk og om gangs for mer for stås som 
ve sent lig. 
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er fa rin ger og om gangs for mer slik Balling (2011) be skri ver det. Eks emp ler 
på det te er ut stil lin ger der ele ve ne kan ta på, kjen ne på og leke med det som 
vi ses fram, sånn som for eks em pel en del vi ten sen tre leg ger opp til. Det kan 
også være in ter ak ti ve fore stil lin ger, der ele ve ne er med på å for me inn hol det 
un der veis, det kan være en kol lek tiv pro duk sjon av for tel lin ger som grunn lag 
for verkstedsprosesser, osv. Dis se vil da også være i sam svar med den må ten 
Jørn Lang sted (2010:46) be skri ver kul tur av barn på – som pro ses ser der 
barn og unge ak tivt fun ge rer som pro du sen ter sam men med kunst ne re. Det 
vil li ke vel være van ske lig å klas si fi se re pro duk sjo ner med grunn lag i tre de lin­
gen kul tur for, med el ler av barn, et ter som de fles te pro duk sjo ner vil kun ne 
pas se inn un der fle re mer ke lap per på en gang. Det er også pro ble ma tisk å 
bru ke inn de lin ger som for eks em pel det tre del te barnekulturbegrepet el ler 
be greps pa ret beings/becomings som en ge ne rell kri tikk av en vok sen sty ring i 
kunst pro duk sjo ner for barn. Kunst­ og kul tur li vet er per de fi ni sjon vok sen­
styrt, noe som også gjel der Den kul tu rel le sko le sek ken. Som El len As lak sen 
skri ver, er det å «møte kunst […] ikke noe barn selv er i po si sjon til å få i 
stand et ter eget for godt be fin nen de» (As lak sen 2005:104). Det er van ske lig 
å se for seg pro duk sjo ner som helt og hol dent er ba sert på barns le ke kul tur 
el ler barns egne pro duk sjo ner, et ter som selv elev sen trer te pro duk sjo ner vil 
in ne hol de noen form for til ret te leg ging og sty ring fra voks ne. Imid ler tid vi ser 
be gre pe ne til be tyd nin gen av å møte barn som full ver di ge men nes ker og ikke 
som man gel ful le voks ne. De kan der med fun ge re som hjel pe mid ler til re flek­
sjon over hvor dan pro duk sjo ner ut for mes og med hvil ket for mål, og også over 
hvor dan voks ne for hol der seg til barns spørs mål, tan ker og på funn når det 
gjel der kunst.

I det føl gen de skal vi med ut gangs punkt i et kunst pe da go gisk per spek tiv 
dis ku te re ele vers del ta kel se i lys av et be grep som sy nes å være svært ut bredt i 
skolesekkordningen: «mø tet».

«Det gode mø tet» og mot stan den mot pe da go gik ken
Mø te be gre pet er mye brukt i Den kul tu rel le sko le sek ken som en ge ne rell 
be teg nel se på det som skjer når Den kul tu rel le sko le sek ken rea li se res i prak­
sis, alt så når barn skal mot ta, opp le ve, er fa re, eks po ne res el ler ut set tes for 
kunst. I sty rings do ku men tet for DKS kan vi lese at «Den kul tu rel le skulesek­
ken skal sik re elevane gode møte med pro fe sjo nell kunst og kul tur» (St.meld. 
nr. 8 (2007–2008):13). Et «kunst mø te» hen vi ser slik til et møte mel lom elev 
og kunst, el ler mel lom ele ver og kunst ner, noe som an tas å kun ne være av en 
fun da men tal ka rak ter og der med ha inn virk ning på ele vers liv. Nett opp slik 
pre sen te res og de fi ne res «kunstmøtene» i en av DKS’ of fi si el le selv pre sen ta­
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sjo ner, ju bi le ums skrif tet Sik rings kost og me lis dryss, hvor vi kan lese føl gen de i 
for or det:

«Vi er over be vis te om at god kunst og kul tur på vir ker dem som mø ter den. 
Ikke all tid og ikke all tid like mye, men av og til kan kunst mø tet bi dra til sto re 
for and rin ger. Ole An dre as, elev fra San de fjord, sa for noen år si den at: ‘Den 
kul tu rel le sko le sek ken har gjort oss til de per so ne ne vi er i dag. Den har på vir ket 
oss po si tivt og gjort slik at vi tid lig forstod al vo ret med li vet’» (Norsk kul tur råd 
2011:4).

An ta kel sen om at men nes ker kan end res i mø tet med kunst, må man med 
ri me lig het kun ne på stå er en grunn leg gen de an ta kel se, også kalt doxa,48 
in nen for kunst­ og kul tur for mid ling ge ne relt, også kunst­ og kul tur for mid­
ling der barn er in vol vert. Om man ikke men te at kunst had de be tyd ning 
el ler inn virk ning, så var det vel li ten vits i å lage en så om fat ten de ord ning 
som DKS. Der med kan Sko le sek ken for stås som et sy stem for til ret te leg ging, 
ad mi ni stre ring og gjen nom fø ring av så kal te «mø ter» mel lom barn og kunst.

I en ar tik kel om Sko le sek ken og dan ning knyt ter duk ke­ og skue spil ler 
Kris tine Of te dal mø te be gre pet til es te tisk er fa ring, noe hun de fi ne rer som 
«den er fa ring som skjer i det opp le ven de sub jek tet i mø tet med ob jek tet/ver­
ket» (Of te dal 2012:113). I for len gel sen av det te un der stre ker Of te dal kunst­
erfaringens trans for ma ti ve po ten si al:

«Kunst som er fa ring – også i be tyd nin gen av kunstresepsjon – kan vir ke trans­
for me ren de på men nes ket og dets om gi vel ser for di den es te tis ke er fa rin gen rom­
mer kri tisk re flek sjon og ska ping. […]. Det te in di ke rer en sam men heng mel lom 
kunst og dan ning. In gen and re er fa rings for mer kan er stat te den es te tis ke. Der for 
kan kunst opp le vel se gi en form for inn sikt som ‘skolske’ er fa rin ger – hvil ket vil 
si me to dis ke og vi ten ska pe li ge er fa rin ger – ikke på noen måte gir til gang til» 
(Of te dal 2012:112).

Slik kan mø te be gre pet gis en kunst ne risk og es te tisk for ank ring. Det te er et 
eks em pel på det He le ne Illeris (2011) kal ler for kunst pe da go gikk ba sert på 
teo ri er om es te tisk opp le vel se. En slik for stå el se av for hol det mel lom barn og 
kunst vil, iføl ge Illeris, ha fo kus på in di vi du el le og ek si sten si elt over skri den de 
kunstmøter mel lom til sku er og kunst verk. Kunst vil da an ses å ha et stort 
opplevelsespotensial med fri gjø ren de og ut vik len de ef fekt for ele ve ne. Sel ve 
mø tet mel lom ele ver og kunst blir der for svært vik tig, og lev ner lite rom for 

48 Doxa be teg ner grunn leg gen de an ta kel ser el ler tros fore stil lin ger som tas for gitt og som det 
der med ikke stil les spørs mål ved (Bour di eu 1977). 



K A  P I T  T E L 3 

79

læ re re (se også ka pit tel 5). Illeris (2011) be skri ver også et an net kunst pe da go­
gisk per spek tiv, ba sert på teo ri er om læ ring og kog ni sjon. Et slikt per spek tiv 
vil hand le om ele ve nes læ ring, og om til ret te leg ging av op ti ma le læ rings pro­
ses ser i mø tet med kunst. Et slikt per spek tiv ek si ste rer også in nen for Sko le­
sek ken, men kan skje først og fremst som en fik tiv po si sjon som er med på å 
un der stre ke og perspektivere sy net på barns om gang med kunst som ek si­
sten si el le mø ter unn dratt læ ring og pe da go gikk.

Vi har i lø pet av det te pro sjek tet hørt man ge kunst ne re og for val te re 
ut ta le seg ne ga tivt om sko le, læ re re og pe da go gikk (se ka pit tel 5). Til tross for 
en til sy ne la ten de of fi si ell kon sen sus om at kunst og pe da go gikk ikke tren ger 
å stå i mot set ning til hver and re, kom mer det jevn lig til ut trykk syns punk ter 
som at kunstmøtene i Sko le sek ken ikke skal hand le om læ ring og pe da go­
gikk,49 men om opp le vel ser. Det te er et re to risk grep som ikke er uvan lig når 
det gjel der de bat ter om Sko le sek ken, el ler ge ne relt om kunst­ og kul tur for­
mid ling når barn er in vol vert. As laug Nyr nes skri ver føl gen de om dis tink sjo­
nen mel lom kunst og un der vis ning:

«Lo rent zen er kunst, ballettungane er det ikkje – sjølv om mu sik ken er den 
same. Bal lett med un gar er leik el ler øv ing el ler di sip li ne ring el ler imi ta sjons­
for søk, det er i alle fall ikkje kunst, og må ikkje forvekslast med kunst. At det 
finst ei gren se mel lom kunst og kunstliknande ak ti vi te ter, er alt så inn skri ve i 
kunstforståinga sjølv, som eit ve sens trekk ved den ne. Kunst er med and re ord 
mel lom anna be stemt gjen nom forskjellar til ar beid med kunst i undervisnings­
situasjonar» (Nyr nes 2008:10–11).

Hyl land, Klep pe og Stav rum (2011:50) på pe ker at når det gjel der barn og 
kunst, kan pedagogikkbegrepet opp fat tes på uli ke må ter; noen gan ger kan 
det for stås som nær mest sy no nymt med «mo ra lis tisk» (se også dis ku sjo nen 
om mo ralsk skik ke lig het i ka pit tel 7). In nen for barnekulturforskningen hev­
der Beth Junc ker at kunst tra di sjo nelt ikke har vært for barn, men har blitt 
for mid let til barn av før sko le læ re re, læ re re og bib lio te ka rer. Kunst for barn 
hand ler, iføl ge Junc ker, ikke om kunst, men om pe da go gikk og til ret te leg­

49 Bor gen og Brandt (2006) pek te på det te, og det blir til ti der syn lig i ut ta lel ser fra DKS­ak­
tø rer og kunst li vet for øv rig. For eks em pel har na sjo na le og re gio na le ak tø rer hev det at Sko­
le sek ken har blitt et pe da go gisk pro sjekt (http://denkulturelleskolesekken.no/fi les/2010/04/
paneldebatt.pdf), and re har hev det at Sko le sek ken frem mer pe da go gisk kunst og der med er 
en trus sel mot frie grup per (se for eks em pel http://www.bt.no/bergenpuls/scene/­­Kulturell­
skolesekk­truer­fri­teaterkunst­1862880.html). Un der Stor tin gets be hand ling av Den 
kul tu rel le sko le sek ken i 2008 ut tryk te da væ ren de kul tur mi nis ter Trond Gis ke red sel for at 
ord nin gen skul le bli for «skolsk», og øns ket å «unn gå at det er sko lens be hov som en si dig 
skal sty re Den kul tu rel le sko le sek ken» (http://www.stortinget.no/no/Saker­og­publikasjoner/
Publikasjoner/Referater/Stortinget/2007–2008/080429/7/).

http://www.bt.no/bergenpuls/scene/--Kulturell-skolesekk-truer-fri-teaterkunst-1862880.html
http://www.bt.no/bergenpuls/scene/--Kulturell-skolesekk-truer-fri-teaterkunst-1862880.html
http://www.stortinget.no/no/Saker-og-publikasjoner/Publikasjoner/Referater/Stortinget/2007%E2%80%932008/080429/7/
http://www.stortinget.no/no/Saker-og-publikasjoner/Publikasjoner/Referater/Stortinget/2007%E2%80%932008/080429/7/
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ging fra vel me nen de voks ne med et angst fullt for hold til es te tikk (Junc ker 
2005:21). Oftedals (2012) oven stå en de ut sagn om kunsterfaringer vi ser en 
for stå el se av det hun kal ler «det skolske», som noe mot satt av den es te tis ke 
opp le vel sen: Det «skolske» be skri ves som me to disk, sy ste ma tisk og in tel lek tu­
elt, og der med fram står det es te tis ke som noe emo sjo nelt, utvun gent, fri gjø­
ren de og ut vik len de. Pe da go gisk virk som het fram stil les som opp dra gel se, 
lek sjo ner, mo ral ske bud skap, og reg ler, alt så som noe helt an net enn kunst 
(Dig ra nes 2009). Det te bi drar til å kon strue re en mot set ning mel lom es te tikk 
og pe da go gikk, opp le vel ser og læ ring (se for eks em pel ka pit tel 5), og mel lom 
fri het og struk tur.

Grunn la get for sy net på kunst og læ ring som mot sat te stør rel ser ser ut til 
å være en sne ver for stå el se av pe da go gisk virk som het og man dat. Man kan 
nem lig hev de at mø te be gre pet slik det bru kes i Den kul tu rel le sko le sek ken, er 
et pe da go gisk be grep. Sel ve ide en om «mø tet» mel lom men nes ke og fe no men 
som grunn lag for end ring og ut vik ling er et grunn leg gen de prin sipp i den 
så kal te mø te pe da go gik ken. En sen tral tan ke er her at vis se mø ter – mel lom 
for eks em pel elev og læ rer, el ler mel lom elev og saks for hold, for eks em pel 
kunst, kan bi dra til dis kon ti nui tet el ler end ring i men nes ke lig liv50 (Buber 
1967; Bollnow 1976). Mø te be gre pet, slik det bru kes for å be teg ne kunstmø­
ter i Den kul tu rel le sko le sek ken, ser der med ut til å min ne om en dan nings­ 
og ut vik lings tenk ning vi el lers kan fin ne i noen ty per pe da go gisk fi lo so fi.

Det te kan fun ge re som en tred je kunst pe da go gisk po si sjon, der dan ning 
set tes i sen trum. Illeris (2011) kal ler det te «kunst pe da go gikk ba sert på teo ri er 
om di dak tikk og dan ning», og be skri ver en slik po si sjon som sær lig opp tatt av 
hvor dan mø tet med kunst kan gi ele ve ne

«redskaber og tan ke for mer som gør hen de el ler ham i stand til at møde virke­
ligheden (og kuns ten som en del af den ne) på en måde, som på den ene si den 
er selvstændig og fri, men på den and re side står i relation ‘[…] til et kul tu relt, 
socialt og el ler po li tisk fællesskab og til menneskeheden i sin helhed’» (Illeris 
2011:31).

Vi fin ner dis se tan ke ne hos læ rer ne vi har in ter vju et i vår forsk ning (ka pit­
tel 5): Man kan på vir kes, ut vik les el ler til og med end res i mø tet med kunst. 
Det te er en ut trykt in ten sjon både ved Den kul tu rel le sko le sek ken og ved 
grunn sko len. Slik end ring el ler ut vik ling skjer på in di vi du elt plan, men hand­

50 En slik opp fat ning av «mø tet» er ba sert på en grunn leg gen de dia lo gisk re la sjon – som et 
møte mel lom et «jeg» og et «du». «Du»­et tren ger ikke være en per son, men kan hand le om et 
saks for hold el ler fe no men, for eks em pel kunst, som man går i en grunn leg gen de re la sjon og 
dia log med. Det be tyr alt så at man åp ner seg for and re per spek ti ver og inn sik ter, og der med 
åp ner man seg også for at «jeg»­et end res.
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ler iføl ge læ rer ne om mer enn en in di vi du ell opp le vel se og selvoverskridelse. 
For læ rer ne hand ler dan ning om også å kun ne plas se re seg selv in nen for et 
fel les skap, og å ut vik le en so si al og kul tu rell iden ti tet. Dan ning vil i et slikt 
per spek tiv der for også in klu de re re flek sjon og er kjen nel se. Den sam me dan­
nings tan ken fin nes også klart ut trykt i Sko le sek kens sty rings do ku ment:

«Møte med kunst og kul tur gjen nom heile opp veks ten kan medverke til at born 
og unge får opplevingar og kunn skap som kan dan ne grunn lag for deira eig ne 
krea ti ve aktivitetar og evne til å vur de re uli ke kunst­ og kul tur ut trykk. Å for stå 
kunst og kul tur er i man ge høve ein læ rings pro sess. Difor må born og unge få 
høve til å ut vik le ei omfattande kul tur for stå ing slik at dei kan stå rus ta til å 
møte og meistre utfordringane i kunn skaps sam fun net (St.meld. nr. 8 (2007–
2008):7).

I et slikt per spek tiv kan den kunst ne ris ke virk som he ten i Sko le sek ken ses som 
in ten sjo ner om og for søk på dan ning satt i sy stem, noe som vil være inn be­
gre pet av en pe da go gisk in sti tu sjon i vid for stand.

«Det gode mø tets» isce ne set tel se av ele ver
Vek ten på ek si sten si el le opp le vel ser og mot stan den mot pe da go gik ken isce­
ne set ter ele ve ne og de res for hold til kunst på vis se må ter. I mø te be gre pet ser 
det ut til å lig ge inn bakt en for vent ning om en ek si sten si ell in der lig het og 
me nings full het. Det te re flek te res ikke nød ven dig vis i ele vers egen om gang 
med og ut ta lel ser om kunst­ og kul tur ut trykk. De ele ve ne vi har in ter vju et, 
er svært kon kre te i sine ut ta lel ser om kunst. Kunst ble ge ne relt opp fat tet 
som fy sis ke gjen stan der, og der med som noe ele ve ne kan ta og kjen ne på. 
«Kunst kan egent lig være hva som helst […]. Gardiner, klær, bilskrap, mas­
se sånt», sier fjer de klas sin gen Bjar te. Mu sikk, som er et ab strakt ut trykk, var 
van ske li ge re for ele ve ne å plas se re inn un der kunst be gre pet, selv om de også 
gav ut trykk for at mu sikk kun ne være kunst. Ele ve ne løs te det te di lem ma et 
ved å om ta le mu sikk som hand ling, som noe som mu si ker ne «gjor de». Våre 
in for man ter be skri ver og vur de rer alt så ikke pro duk sjo ner med sto re ord om 
fø lel ser, men med grunn lag i kon kre te ting, hen del ser og hand lin ger, om de 
sy nes at kunst ner ne er flin ke, og om de har hatt det mor somt un der veis el ler 
ikke (se også Kvi le 2011). Bor gen (2001) un der stre ker barns til bøye lig het til 
det kon kre te, og skri ver at kunst ner ne i pro sjek tet hun un der søk te, had de en 
ten dens til å for mu le re seg i kunstinternt og ab strakt språk, mens barn fes tet 
seg ved kon kre te hen del ser. Hun skri ver vi de re: «Det te be tyr ikke at bar na 
ikke har opp levd noe me nings fylt. Men de fles te bar na har opp levd noe helt 
an net enn det de voks ne sce ne kunst ner ne har for mu lert som in ten sjo ner med 
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fore stil lin gen» (Bor gen 2001:25). Den ne ar gu men ta sjo nen kan over fø res til 
ta le må ter om kunst og kul tur. Barn og voks ne kan ha ulikt vo ka bu lar, og der­
med uli ke be gre per og ny an ser til rå dig het; det vil også være sto re va ria sjo ner 
in nen for elev grup pen. Når en elev sier at en DKS­pro duk sjon var «gøy», kan 
det være et ut trykk for opp levd me nings full het, men det tren ger kan skje ikke 
være snakk om «me nings fullt» slik som en an nen elev for står det, el ler slik 
som en for val ter, kunst ner el ler læ rer for står det. Opp le vel sen av me nings full­
het vil alt så kun ne være svært for skjel lig fra elev til elev, også me nings full het 
for voks ne og me nings full het for barn kan være for skjel lig. Det te gjør at man 
kan stil le spørs mål ved om hvor vidt fore stil lin gen om in der li ge og be ri ken de 
kunstmøter i DKS er ba sert på en kel te voks nes emo sjo ner og opp le vel ser 
av me nings full het i sine mø ter med kunst. Vi de re skal det sies at kunstmøter 
ikke tren ger å opp le ves som ute luk ken de po si tivt, noe som også un der stre kes 
i sty rings do ku men tet for ord nin gen; kunst kan også «for ar ge og pro vo se re» 
(St.meld. nr. 8 (2007–2008):22), blir det sagt. Om in ten sjo nen er at ele ver 
skal ha ster ke opp le vel ser med kunst, at de der med gjør es te tis ke er fa rin­
ger og opp ar bei der et na tur lig for hold til kunst ne ris ke ut trykk, er det li ke vel 
ikke sik kert at det te skjer. Så kal te kunstmøter kan også opp le ves som kje de­
li ge, in tet si gen de og ir re le van te. Det er alt så ikke gitt at mø ter tren ger å være 
gode; mø ter kan også være «mis mø ter», det vil si mø ter der gjen si dig het og 
dia log ikke er til ste de (Buber 1967; Bau man 1991).

Det te hen ger også sam men med spørs må let om hvor vidt «det gode 
mø tets» vekt på in di vi dua li ser te og over skri den de opp le vel ser re pre sen te rer 
et for enk let bil de – ikke bare av kunst, men også av pub li kum, som i det te til­
fel let er ele ve ne. Gir fore stil lin gen om «det gode mø tet» for eks em pel rom for 
kri tisk kunst og po li tisk kunst? Noen kunst ne ris ke ut trykk og pro duk sjo ner 
kan ha som for mål å be ly se og over skri de etab ler te makt re la sjo ner for slik å 
ska pe rom for fri gjø ring og nye po si sjo ne rin ger, noe vi kan kal le en kunst pe­
da go gisk kon sep sjon ba sert på teo ri er om so si al kri tikk og for and ring (Illeris 
2011). In nen for mu sikk pe da go gik ken bru kes noen gan ger be teg nel sen «dur­
syn dro met» om ten den sen til at san ger for barn ofte går i dur51 og in ne hol­
der lys ti ge og opp byg ge li ge teks ter. Som Jan­Kåre Brei vik vi ser i ka pit tel 7, 
kan det se ut til at kunst ne ris ke ut trykk som te ma ti se rer so sia le, kul tu rel le og 
po li tis ke for hold, i noen til fel ler an ses å være stø ten de, skrem men de og upas­
sen de for ele ver, og der med får vans ker med å fin ne fot fes te in nen for skole­
sekkordningen. Li der også Sko le sek ken un der et dur­syn drom, der ele ve ne 
pre sen te res for skjønn mal te og idyl li se ren de vir ke lig hets opp fat nin ger? Uten å 
kon klu de re, og med en un der strek ning av at her vil det være sto re va ria sjo ner 

51 Mu sikk som går i dur opp fat tes ofte som lys ti ge re enn mu sikk som går i moll. 
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både i elev grup pen og in nen for skolesekkordningen, vil vi spør re om Sko le­
sek kens pro duk sjo ner gir stort nok rom for va ri er te opp le vel ser og er fa rin ger 
for ele ver.

Fo ku set på «det gode mø tet» kan ten kes å fa vo ri se re en verks ori en tert for­
stå el se av kunst, som har kon se kven ser for hvor dan pub li kum (i det te til fel let 
ele ver) kan for stås, hvil ket hand lings rom de til de les, og der med hvil ke mu lig­
he ter de har for del ta kel se. En verks ori en tert kunstdidaktikk kan for stås som 
luk ket, som en veis kom mu ni ka sjon mel lom eks pert og uinn vidd, og der sva ret 
kan fin nes i ver ket, el ler i kuns ten selv (Aure 2011). Barns del ta kel se i kunst­
pro duk sjo ner vil et ter et slikt syn måt te for stås med ut gangs punkt i kunst ver­
ket, og ikke i pub li kum. Aure (2011) et ter ly ser en mer re la sjo nell for stå el se av 
kunstmøter, en for stå el se som kan iva re ta ung doms kul tur, sam funns spørs mål 
og barns og un ges me nings dan ning. I for len gel sen av det te er det na tur lig å 
rei se spørs mål om i hvil ken grad barn og un ges er fa rin ger og livs ver de ner kan 
være en del av sko le sek kens pro duk sjo ner, slik også ele ve ne et ter spør i in ter­
vju ene.

Det gode mø tets re to rikk gir vi de re lite rom for å te ma ti se re kon teks ten 
mø tet fore går in nen for. En vik tig del av den ne kon teks ten er barns kjønn, 
et ni si tet og so sio øko no mis ke sta tus, som vil kun ne på vir ke barns kunst opp­
le vel ser: Den et nisk nor ske jen ten med bor ger lig po li tisk ak ti ve aka de mi ker­
for eld re del tar på de sam me skolesekkproduksjonene som klas se ka me ra ten 
som er født i Midt øs ten og som ut tryk ker sym pa ti med Ha mas. Et ter som 
de res bak grunn og livs ver den er for skjel lig, er det også grunn til å tro at de res 
for stå el se og opp le vel se av kunst ne ris ke ut trykk vil være for skjel lig. Et en si dig 
fo kus på det per son li ge og in di vi du el le ser der med bort fra at kunst ikke bare 
hand ler om opp le vel ser, men også om kul tu rell kom pe tan se (Bour di eu 1995). 
Også sko le kon teks ten blir del vis over sett når det er de in di vi du el le kunst­
møtene som vekt leg ges. Nor ske barn går på sko len i man ge år, og sko lens 
opp ga ver hand ler som kjent om un der vis ning og læ ring i en rek ke fag, her­
un der kunst fag. Når en kel te hev der at det er et grunn leg gen de skil le mel lom 
opp le vel ser og læ ring, og at opp le vel sen også skal ha for rang for an læ ring, er 
det na tur lig å spør re om kunst ne ris ke opp le vel ser er til strek ke lig, el ler om det 
kre ves læ ring og un der vis ning også i kunst og i kunst fag? Det sy nes van ske lig 
å kun ne del ta i noe man ikke for står el ler mest rer. Del ta kel se for ut set ter et ter 
vårt syn mest ring og kom pe tan se, noe som be tyr at øv ing, di sip lin og læ ring 
kan være ve sent li ge for ut set nin ger ikke bare for opp le vel sen av kunst, men 
også for å kun ne del ta i kunst ne ris ke pro ses ser.

Av slut nings vis spør vi hvor for kunst ne re, for mid le re og for val te re med 
kunst ne ris ke over be vis nin ger som går på tvers av sko lens kjer ne virk som het, 
li ke vel skul le øns ke å være til knyt tet skoleinstitusjonen. Et åpen bart svar kan 
selv sagt være at Sko le sek ken både til byr inn tek ter og pub li kum. Jo runn Spord 
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Bor gen (2011b:381) hev der for eks em pel at Den kul tu rel le sko le sek ken er 
et eks em pel på hvor dan kunst ne re og kunst or ga ni sa sjo ner har lyk kes med å 
fram stil le sko len og lo ka le kref ter som lite kom pe ten te, og der med seg selv 
som uer stat te li ge for kunst opp læ rin gen i sko len. Po la ri se rin gen mel lom kunst 
og læ ring som kom mer til ut trykk i Sko le sek kens mø te be grep, kan der for 
også tol kes som en po si sjo ne ring i en kamp om ele ve ne.
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KA PIT TEL 4

Hef tig og begeistret: 
Den kulturelle skole sekkens 

heia gjeng
Lise H. Ryk kja og Anne Homme

«DKS er en gave til hele sko le sam fun net. Det gir opp le vel ser både til elev og 
vok sen å få møte kunst og kul tur ut trykk av høy kva li tet! Å bli ‘ut satt’ for sli­
ke kunst­ og kul tur ut trykk er vik tig for alle, også for at barn og ung dom skal 
ut vik le seg til ‘hele’ men nes ker. In gen av oss kan vite hva vi li ker el ler ikke li ker 
av kunst og kul tur hvis vi ikke blir ‘ut satt’ for det, og det er her DKS spil ler en 
uvur der lig rol le!»

«Len ge leve DKS!»

«DKS […] er et svært bra til bud til ele ve ne. Vi har sær de les gode er fa rin ger med 
det te sam ar bei det og får gjen nom gå en de kjem pe go de til ba ke mel din ger fra både 
ele ver, for eld re og læ re re. HUR RA FOR DKS :­)»

(Fra kom men tar fel tet i spør re un der sø kel sen)

Den kul tu rel le sko le sek ken fei ret sitt 10­års ju bi le um i 2011, og har gått fra å 
være en ord ning med lo kalt ut spring til å bli en vi tal og om fat ten de na sjo nal 
sat sing. Si ta te ne oven for il lust re rer at DKS opp fat tes po si tivt, og er pre get av 
be geist ring og en tu si as me. Den ne glø den og en ga sje men tet for ord nin gen er 
fram tre den de når de som ar bei der med Sko le sek ken – fra kul tur kon tak te ne 
i grunn opp læ rin gen til an sat te på de par te ments ni vå – for tel ler om den. Det 
å gi et til bud til barn og unge i sko len opp fat tes som et gode. Det te ka pit let 
hand ler om den be geist rin gen vi fin ner for ord nin gen blant dem som ar bei der 
med den, og dis ku te rer hva det be tyr når et of fent lig til bud som det te opp fat­
tes som noe «godt» av dem som til byr det.

Den kul tu rel le sko le sek ken om ta les som et unikt til bud til barn og unge i 
sko len, både i norsk sam men heng og på ver dens ba sis. Iføl ge tid li ge re kultur­
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mi nis ter An ni ken Huit feldt, har DKS ut vik let seg til å bli en av de mest 
vel lyk ke de kul tur po li tis ke sat sin ge ne som fin nes (Norsk kul tur råd 2011; 
KD 2011). Sko le sek ken er ver di full for svært man ge. Den be rø rer læ re re og 
kul tur kon tak ter på sko len, sko le le de re, skolesekkforvalterne på uli ke nivå, i 
Kul tur de par te men tet, Kunn skaps de par te men tet og Norsk kul tur råd, og blant 
de and re na sjo na le ak tø re ne. Den be rø rer dess uten kunst ne re, for mid le re, 
kunst­ og kul tur in sti tu sjo ner lo kalt, re gio nalt og sen tralt, og uli ke kunst ner or­
ga ni sa sjo ner. Ikke minst be rø rer den alle de hund re tu se ner av ele ver som har 
fått og sta dig får opp le ve for skjel li ge DKS­hen del ser i lø pet av sko le året.

Be geist rin gen er merk bar når vi hø rer for skjel li ge be skri vel ser av ord nin­
gen. De som ar bei der med Sko le sek ken, for bin der den med «rik dom», «spen­
ning» og «lyk ke», noe «ma gisk», «utro lig», den er «som et even tyr», gir «stjer ner i 
øy ne ne» og «gjel der li vet selv».52 Sen tra le ak tø rer om ta ler DKS som «kjem pe­
bra», som «et kjem pe godt til bud» og som «kjem pe vik tig» og pre get av «pro fe­
sjo na li tet» og «god kva li tet».53 Våre forsk nings da ta, i form av spør re skje ma er, 
struk tu rer te in ter vju er og mer ufor mel le sam ta ler og ob ser va sjo ner, be kref ter 
at DKS er for bun det med mye be geist ring, en tu si as me og po si ti vi tet.

Sko le sek ken for bin des åpen bart med noe som er «godt». De som pre­
sen te rer den og ar bei der med den, me ner at det – på uli ke må ter – er bra at 
bar na får del ta i el ler opp le ve kunst og kul tur. Slik sett kan om ta len av og 
opp fat nin gen av ord nin gen sies å være kjen ne teg net av en «god hets dis kurs». 
Men hva in ne bæ rer den ne god hets dis kur sen, og hva be tyr det når ord nin gen 
gjen nom sy res av en slik dis kurs? I det te ka pit let skal vi prø ve å gi noen svar 
på det te. Vi vil først vise hvor dan Den kul tu rel le sko le sek ken er ut trykk for 
både kul tur­ og ut dan nings po li tikk. Der et ter ser vi nær me re på hvor dan ord­
nin gen blir tatt imot i sko len, ved å vise fram re sul ta ter fra en spør re un der sø­
kel se til sko le le de re og kul tur kon tak ter. I fort set tel sen ser vi dis se fun ne ne i 
sam men heng med det kva li ta ti ve da ta ma te ria let som ble sam let i forsk nings­
pro sjek tet om Den kul tu rel le sko le sek ken. Det te om fat ter ob ser va sjo ner av en 
rek ke DKS­hen del ser og and re mø ter mel lom dem som ar bei der med DKS, 
og kva li ta ti ve forsk nings in ter vju er med dem som ar bei der med Sko le sek ken 
på uli ke ni vå er. Av slut nings vis dis ku te rer vi hvor for ord nin gen slår så godt an, 
og hva be geist rin gen be tyr. Opp fat tes DKS som et til tak for bed re livs kva li tet 
og lyk ke, som bi drar i byg gin gen av et «bed re» sam funn?

52 Det te er et lite knip pe ut trykk som er hen tet fra ju bi le ums skrif tet for Den kul tu rel le sko le­
sek ken i 2011 (Norsk kul tur råd 2011).

53 Fra in ter vju er med skolesekkforvalterne, se også ka pit tel 2.
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Kul tur po li tikk og ut dan nings po li tikk 
– to si der av  sam me sak?
I et stats vi ten ska pe lig per spek tiv kan Den kul tu rel le sko le sek ken ses på som 
et be stemt til tak som lig ger in nen for både of fent lig ut dan nings­ og kul tur po­
li tikk. Til van lig hø rer dis se po li tikk om rå de ne til uli ke sfæ rer, el ler uli ke «sek­
to rer» i for valt nin gen. Den kul tu rel le sko le sek ken har imid ler tid som in ten­
sjon å in te gre re og rea li se re po li tis ke mål knyt tet til beg ge sek to rer, og er i så 
måte et unikt til tak. Det te skal skje ved sam ar beid mel lom kul tur sek to ren og 
sko le sek to ren, og ar bei det skal for ank res lo kalt (St.meld. nr. 8 (2007–2008), 
se også ka pit tel 1).

At opp læ ring, ut dan ning og kul tur hen ger sam men, slås også fast i Opp­
læringslova: Opp læ rin gen skal iføl ge for måls pa ra gra fen i lo ven «opne dø rer 
mot verda og fram ti da og gi elevane og lærlingane his to risk og kul tu rell inn­
sikt» (Opplæringslova 1998). Som en del av ut dan nings po li tik ken skal DKS 
bi dra til å rea li se re mål i læ re plan ver ket. Den ge ne rel le de len av læ re plan ver­
ket in ne hol der også mål set tin ger som be rø rer kul tu ren i sam fun net, og som 
er knyt tet til det ver di mes si ge, kul tu rel le og kunn skaps mes si ge grunn la get 
for opp læ rin gen. Ho ved må let er å rus te barn, unge og voks ne til å møte og 
mest re opp ga ver og ut ford rin ger som li vet gir. Opp læ rin gen skal «gi hver elev 
kyn dig het til å ta hånd om seg selv og sitt liv, og sam ti dig over skudd og vil je 
til å stå and re bi». Det te skal blant an net skje ved å «gi rom for ele ve nes ska­
pen de trang, og sam ti dig vek ke de res gle de ved and res yt el ser. Gjen nom bil de 
og form, tone og ord, må de sti mu le res til å ut fol de fan ta si og opp le ve kunst». 
Det te skal skje gjen nom å sti mu le re til ut vik lin gen av det «me nings sø ken de», 
«ska pen de», «ar bei den de», «all menn dan ne de», «sam ar bei den de», «mil jø be­
viss te» og «in te grer te» men nes ket (KUF 1996).

I en smal de fi ni sjon hand ler kul tur po li tikk om hvor dan myn dig he te ne 
til ret te leg ger og mu lig gjør for pro duk sjon og for mid ling av kunst og kul tur 
(Smith 2000). Med en slik smal de fi ni sjon som ut gangs punkt kan DKS ses 
som et be stemt kul tur po li tisk til tak. I en vi de re de fi ni sjon be rø rer kul tur­
politik ken en lang rek ke stør re sam funns om rå der, og drei er seg både om kul­
tu rell, kunst ne risk og in tel lek tu ell ut vik ling in nen for et sam funn, og kul tu rell 
og kunst ne risk ut veks ling mel lom sam funn. Kul tur po li tik ken iverk set tes på 
en rek ke om rå der, også uten for det som tra di sjo nelt opp fat tes som kul tur­
po li tisk – som for eks em pel ut dan nings fel tet. Den ut dan nings po li tik ken som 
fø res i et land el ler et sam funn, har også be tyd ning for hvor dan kul tu ren i 
sam fun net for mid les, opp le ves og vi de re fø res. Med en slik bred for stå el se 
av kul tur po li tikk og kul tur po li tis ke kjen ne tegn kan ut dan nings po li tik ken ses 
som en del av kul tur po li tik ken. Det er den ne for stå el sen vi øns ker å leg ge vekt 
på i det te ka pit let.
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Kul tur po li tik ken i Nor ge har tra di sjo nelt hatt gren se fla ter mot na sjons­
byg ging, so si al mo bi li tet, ut vik lin gen av so si al de mo kra ti et, og nett opp 
ut dan ning og dan nel se, og drei er seg i den ne for stand ikke bare om for de ling 
av knap pe res sur ser, men også om vik ti ge ver di valg (Mang set 1992). Den 
kul tu rel le sko le sek ken er alle dis se tin ge ne. Den til ret te leg ger for at barn i 
hele lan det skal få til gang til god kunst og kul tur, og skal der igjen nom bi dra 
til kul tu rell, kunst ne risk og in tel lek tu ell ut vik ling og dan nel se, økt livs kva li­
tet og livs mest ring, og den skal bi dra til na sjons byg ging, so si al ut jev ning, og 
lo kal iden ti tet. Sko le sek ken har med and re ord po ten si elt sett man ge po si ti ve 
virk nin ger, både for den en kel te og for sam fun net som hel het.

Den opp le vel sen og det ut byt tet ele ve ne har av Sko le sek ken, kob les både 
til dan nel se, læ ring, livs mest ring, livs kva li tet og lyk ke. En slik kob ling kan 
ha sam men heng med kulturfeltets ster ke tro på kuns tens og kul tu rens ver di 
og virk ning. Røys eng har re fe rert til det te som kuns tens «god het» (Røys eng 
2007). Det kan også kob les til nye re forsk ning om livs kva li tet, til freds het og 
lyk ke, et forsk nings felt som er på fram marsj in ter na sjo nalt, og som også har 
fått en viss opp merk som het i Nor ge (Loga 2010; Næss, Moum og Erik sen 
2011). Den ne forsk nin gen leg ger vekt på be tyd nin gen av livs kva li tet, lyk ke og 
til freds het, både for den en kel te og for sam fun net som hel het. Noen fors ke re 
un der sø ker for eks em pel hvor dan del ta kel se i kul tur ak ti vi te ter kan på vir ke 
livs kva li tet og til freds het. I den ne sam men hen gen ses kul tur som pro duk tivt, 
som noe som kan bi dra til en po si tiv sam funns ut vik ling, sam ti dig som den 
er et gode for en kelt in di vi der. Tan ken er at del ta kel se i kul tur ak ti vi te ter kan 
gi økt livs kva li tet, gi hel se mes si ge ge vins ter for den en kel te, bi dra til å styr ke 
mel lom men nes ke li ge re la sjo ner og gi økt til lit. Til sam men bi drar det te til 
et bed re, mer sta bilt og ro bust sam funn. Bjørn sen (2009) ser for eks em pel 
på Den kul tu rel le sko le sek ken som et kul tur po li tisk si vi li se rings­ og dan nel­
ses pro sjekt. Forsk nin gen om hvil ken ef fekt el ler virk ning kunst­ og kul tur­
opp le vel ser har på dan nel se, triv sel, kunn skaps til eg nel se, lyk ke, og så vi de re, 
er imid ler tid ufull sten dig og usik ker (Loga 2010; Mang set 2012). Selv om 
man ge stu di er vi ser at det er en sam men heng mel lom dis se fe no me ne ne, er 
det van ske lig å be vi se at det er en år saks sam men heng mel lom kul tur po li tikk, 
kunst­ og kul tur til bud og alle de po si ti ve «virk nin ge ne» som po li tik ken gjer ne 
fram he ver. Det te kan også gjen spei le at det fin nes lite forsk ning på dis se sam­
men hen ge ne, sær lig in nen for kunst­ og kul tur forsk nin gen.

Po li tikk og po li tis ke pro gram hand ler som re gel om rea li se ring av noe 
som opp fat tes som ver di fullt og po si tivt for sam fun net. Samtidig er det 
uenig het om hva som er ver di fullt, hvil ke ver di er og hen syn som skal gå for an 
and re, og hvor dan det som er ver di fullt, kan opp nås. Den aner kjen te so sio­
lo gen Max We bers ut gangs punkt er at all kul tur in ne bæ rer en strid mel lom 
uli ke ver di opp fat nin ger (We ber [1920–21/1947] 1999). Mål set tin ge ne og 
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prin sip pe ne som lig ger bak Sko le sek ken, har po si ti ve kon no ta sjo ner og er 
ver di ful le for man ge. Samtidig kan hver en kelt av dem være van ske lig å gjen­
nom fø re i prak sis. Ofte vil det være slik at noen mål set tin ger og prin sip per 
får stør re vekt enn and re. De uli ke må le ne kan ope ra sjo na li se res på ulikt vis, 
og noen av dem vil ikke kun ne gjen nom fø res fullt ut. Her kom mer ver di vur­
de rin ge ne og ver di dis ku sjo ne ne inn, i skjæ rings fla ten mel lom uli ke hen syn. 
En slik dis ku sjon er knyt tet til på stan der om at Sko le sek ken er ulikt for ank ret 
i de to po li tis ke sfæ re ne og for valt nings mes si ge sek to re ne – kul tur og sko­
le. Det te har vært fram he vet i tid li ge re ut red nin ger og forsk ning (Bor gen og 
Brandt 2006, 2011b).

DKS har de sis te ti åre ne ut vik let seg fra å være et pro sjekt til å bli en 
stør re na sjo nal kul tur­ og ut dan nings po li tisk sat sing. Tar vi i bruk den sma le 
de fi ni sjo nen som er nevnt oven for, er kul tur po li tik ken, sam men lig net med 
stør re of fent li ge sat sings om rå der som for eks em pel hel se el ler vel ferd, et 
om rå de med re la tivt små res sur ser. Kul tur po li tikk og kul tur po li tis ke spørs­
mål kan der for bli sett på som mind re vik tig el ler be tyd nings fullt sam men lig­
net med and re og stør re po li tis ke pri ori te rin ger. Kul tur po li tik ken har, i det te 
per spek ti vet, ikke den sam me sta tus el ler po li tis ke tyng de som and re sek to rer. 
De som ar bei der med DKS, må i prak sis man øv re re mel lom to for valt nings­ 
og po li tikk om rå der: kul tur og ut dan ning. Sko le sek ken er ster kest for ank ret i 
kul tur sek to ren. Ut dan nings sek to ren reg nes sam ti dig av man ge som en tyng re 
el ler mer be tyd nings full sek tor sam men lig net med kul tur sek to ren. Fle re har 
stilt seg spørs må let om det be tyr at ut dan nings sek to ren ikke er like en ga sjert 
i kul tur spørs mål ge ne relt og i Sko le sek ken spe si elt, som de som ar bei der i 
kul tur sek to ren. Kul tur fel tet er sterkt po li ti sert, og uli ke ver di ori en te rin ger 
med fø rer svært va rie ren de pri ori te rin ger. Kan skje er be geist ring og en ga sje­
ment noe som kjen ne teg ner kul tur sek to rens for valt ning og de som ar bei der 
for og med kul tur po li tis ke spørs mål ge ne relt. Om en ga sje men tet er nød ven­
dig for å hev de sek to rens in ter es ser over for and re, kan dis ku te res. Om det er 
nød ven dig for at Sko le sek ken skal be stå el ler vi de re fø res, kan også dis ku te­
res. En ga sje men tet og be geist rin gen er i alle fall, som vi vi ser i det te ka pit let, 
ty de lig i om ta len av Den kul tu rel le sko le sek ken. En for kla ring kan knyt tes 
til mang len de po li tisk tyng de. Samtidig er det noen spe si el le kjen ne tegn ved 
DKS og ved ut vik lin gen av den som også kan være med på å for kla re at de 
som ar bei der med Sko le sek ken, fram står som eks tra en ga sjert og be geist ret. 
Vi de re i ka pit let skal vi se nær me re på det te.

Re sul ta ter fra spør re un der sø kel sen
Inn tryk ket av at DKS er pre get av en tu si as me og be geist ring, møt te oss tid­
lig i pro sjek tet. Det te ble be kref tet gjen nom forsk nings in ter vju og en rek ke 
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ob ser va sjo ner av for skjel li ge mø ter mel lom by rå kra ter, kunst ne re, for mid­
le re, læ re re og ele ver. Gjen nom en spør re un der sø kel se til kul tur kon tak ter og 
le de re ved et ut valg sko ler øns ket vi å un der sø ke om den ne be geist rin gen og 
glø den også fan tes blant dem som har an sva ret for gjen nom fø rin gen av DKS 
i sko len.54 I den ne de len skal vi se litt nær me re på det te ma te ria let.

Samtidig med en ga sje men tet for ord nin gen møt te vi tid lig i pro sjek tet 
an tyd nin ger fra noen om at Sko le sek ken ikke var like godt for ank ret i sko len, 
i alle fall ikke alle ste der. Noen men te at sko len og læ rer ne ikke var be geist­
ret nok og ikke verd sat te ord nin gen nok. Det te gjor de oss nys gjer ri ge. Var 
den ne fram stil lin gen rik tig? Hvor dan opp fat tet de som har an svar for og 
ar bei der med DKS i sko len ord nin gen, egent lig? Var de også be geist ret, og 
hva vekt la de? Det te var vik ti ge ut gangs spørs mål for forsk nin gen vår, og en 
vik tig be grun nel se for gjen nom fø rin gen av spør re un der sø kel sen. Opp fat nin­
ger knyt tet til læ rer nes for stå el se og ar beid med Sko le sek ken er også dis ku tert 
nær me re i den ne bo kas ka pit tel 5.

Elek tro nis ke spør re un der sø kel ser har den for de len at de er lette å ad mi­
ni stre re sam ti dig som de er re la tivt lite res surs kre ven de. Samtidig er det 
et pro blem at det sen des ut svært man ge sli ke un der sø kel ser fra mer el ler 
mind re se ri øse ak tø rer. Det te fø rer til at man ge vel ger ikke å del ta. Sko len 
blir gjen stand for (svært) man ge uli ke eva lue rin ger og un der sø kel ser gjen­
nom året, og det kan være van ske lig for dem som ar bei der der å pri ori te re 
det te. I en av vei ing mel lom å opp nå en høy svar pro sent og god re pre sen ta ti­
vi tet, øns ket vi først og fremst det før s te. Med det som ut gangs punkt var vår 
vur de ring at det var spe si elt in ter es sant å få i tale de med mest er fa ring og 
kunn skap om ord nin gen, det vil si kul tur kon tak te ne og sko le le der ne som har 
det øver ste an sva ret for gjen nom fø rin gen av DKS på den en kel te sko le. Spør­
re un der sø kel sen ble der for sendt ut til kul tur kon tak ter og sko le le de re ved et 
ut valg sko ler i fire fyl ker.55 Det to ta le ut val get var 830 re spon den ter. To talt 
svar te 436 per so ner. Det te ga en svar pro sent på 53, noe som kan reg nes som 
et godt re sul tat.

54 Spørs må le ne som ble stilt i un der sø kel sen, fin nes ev tilgjengelig på nettsiden rokkan.uni.no/dks
55 Vi valg te ut ca. 100 sko ler i hvert av fyl ke ne (Troms, Sør­Trøn de lag, Hor da land og Vest fold). 

Ut val get om fat tet of fent li ge sko ler. Ut gangs punk tet var å få et så likt ut valg som mu lig på 
tvers av de fire fyl ke ne. Det ble der for be stre bet en så stor geo gra fisk spred ning som mu lig, 
og med om trent like man ge sto re som små sko ler. Vi øns ket også å in klu de re vi de re gå en de 
sko ler med for skjel li ge ty per til bud. I Vest fold ble alle sko ler valgt (113 grunn sko ler og 10 
vi de re gå en de). I Troms og Sør­Trøn de lag var ut gangs punk tet 4 grunn sko ler i hver kom­
mu ne (to talt 25 kom mu ner), og 10 vi de re gå en de. I Hor da land var ut gangs punk tet 3 sko ler i 
hver kom mu ne (to talt 33 kom mu ner) og 10 vi de re gå en de. Kon takt in for ma sjon om sko le ne 
ble hen tet fra www.ped.lex.no samt de en kel te kom mu ne nes og sko le nes nett si der. 

http://www.ped.lex.no/
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Hvem svar te så på un der sø kel sen? Ho ved vek ten var kvin ner (67 %) 
mel lom 51 og 60 år (42 %).56 Rundt 40 % var sko le le de re, 30 % var læ re re, 
23 % var in spek tø rer, 3 % var bib lio te ka rer el ler ad mi nist ra tivt an satt, mens 
vel 7 % opp ga «an net». Litt over 60 % av kul tur kon tak te ne og i un der kant av 
39 % av sko le le der ne som ble spurt, valg te å del ta. De som var an svar lig for 
gjen nom fø rin gen av ord nin gen i det dag li ge, kul tur kon tak te ne, had de alt­
så en langt høy ere svar pro sent enn sko le le der ne. Det er na tur lig at de som 
kjen ner ord nin gen best og som ar bei der tet test med det te, sva rer på en slik 
un der sø kel se. Det er der for ikke over ras ken de at flest kul tur kon tak ter svar te. 
Det at sko le le der ne ikke del tok i sam me grad, kan gjen spei le at de ikke fø ler 
den sam me nær he ten til ord nin gen. Kan skje kjen ner de den dår li ge re enn 
dem som job ber med Sko le sek ken til dag lig? Det kan også in di ke re at sko le­
le der ne ikke er like en ga sjert, el ler ikke sy nes ord nin gen er like vik tig som det 
kul tur kon tak te ne gjør. En like plau si bel for kla ring er at sko le le der ne har en 
kre ven de ar beids si tua sjon og der med ikke pri ori te rer å del ta i sli ke spør re un­
der sø kel ser. Det er van ske lig å kon klu de re ut fra vår un der sø kel se, men det er 
i alle fall sann syn lig at det te er med på å for kla re den la ve re del ta kel sen blant 
sko le le der ne.

Stor opp slut ning
Un der sø kel sen gir et in ter es sant bil de av hvor dan Den kul tu rel le sko le sek ken 
opp fat tes av dem som er an svar lig for gjen nom fø rin gen av ord nin gen i sko­
len, og il lust re rer be geist rin gen og en ga sje men tet som pre ger ord nin gen. Et 
ho ved funn er at de som ar bei der med Sko le sek ken i sko len, er svært po si ti ve, 
både til ord nin gen og til in ten sjo ne ne med den. Også re sul ta te ne fra den kva­
li ta ti ve de len av pro sjek tet be kref ter den ne be geist rin gen.

Opp slut nin gen om Sko le sek ken var høy blant både sko le le de re og kul tur­
kon tak ter. Så godt som alle som svar te på un der sø kel sen – 97 % – men te det 
var vik tig at ele ve ne mø ter pro fe sjo nell kunst og kul tur i sko len. Over 90 % 
var dess uten enig i at DKS gir ele ve ne gode kunst­ og kul tur opp le vel ser. 
Samtidig men te svært få (8 %) at DKS for styr ret sko le hver da gen.

For å få et inn trykk av hvor dan den en kel te sko le pri ori ter te kul tur, ble 
de som del tok i un der sø kel sen, bedt om å ta stil ling til på stan den: «Sko len 
min er opp tatt av å gi ele ve ne gode kul tur opp le vel ser.» Re sul ta te ne vis te at 

56 Blant sko le le der ne var kjønns for de lin gen på dem som svar te, gan ske lik: 54 % kvin ner og 
46 % menn. Kjønns for de lin gen var mer ulik blant kul tur kon tak te ne. Her var 75 % av dem 
som svar te, kvin ner. Det var små for skjel ler i hvor dan kvin ner og menn i un der sø kel sen 
svar te på de for skjel li ge spørs må le ne, men men ne ne var ge ne relt ikke like enig eller uenig 
i på stan de ne som det kvin ne ne var. Det vil si at kvin ne ne of te re svar te «helt enig» el ler «helt 
uenig», mens men ne ne noe of te re var «litt enig» el ler «litt uenig».
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95 % av sko le le der ne og 89 % av kul tur kon tak te ne var enig i det te. Det var 
også over vel den de opp slut ning om på stan den om at det (ge ne relt) er vik tig at 
ele ve ne mø ter pro fe sjo nell kunst og kul tur i sko le ti den. Over 97 % var enig i 
det te. Rundt 90 % var uenig i at Sko le sek ken be tyd de lite for de res sko le, og 
rundt 85 % var uenig i at den be tyd de ge ne relt lite for ele ve ne. Del ta ker ne 
ble også bedt om å vur de re ele ve nes ut byt te av ord nin gen. Svært få var uenig 
i at ele ve ne had de ut byt te av den, en ten det gjaldt ele ve nes fag li ge ut vik ling, 
dan nel se el ler livs ut fol del se og livs mest ring. Ta bell 1 ne den for il lust re rer opp­
slut nin gen blant dem som del tok. Spørs må let vi stil te, var: «Hvil ken be tyd­
ning har DKS ved din sko le?» De ble gitt fem svar al ter na ti ver: Helt uenig, litt 
uenig, både–og, litt enig og helt enig. I ta bel len har vi slått sam men de som 
svar te litt enig og helt enig.

Først og fremst var det enorm opp slut ning om på stan den om at Sko­
le sek ken gir ele ve ne gode kunst­ og kul tur opp le vel ser. To talt sett var 92 % 
enig i det te. Over 80 % var også enig i at DKS bi drar til å rea li se re sko lens 
læ rings mål. Når det gjaldt læringsaspektet – om DKS bi drar til at ele ve ne 
læ rer bed re –, var det ikke like stor enig het.

Sko le le der ne og kul tur kon tak te ne var i stor grad sam stem te i sin opp­
slut ning om DKS. På noen om rå der fin ner vi li ke vel in ter es san te for skjel ler. 
Som vist i ta bell 1, var det størst for skjell når det gjaldt vur de rin gen av om 
DKS bi drar til at ele ve ne læ rer bed re. 64 % av kul tur kon tak te ne var enig i 
det te, mot 57 % av sko le le der ne. Det var også en viss for skjell når det gjaldt 
hvor vik tig de syn tes det var at ele ve ne læ rer noe (ikke gjen gitt i ta bell her). 
86 % av sko le le der ne men te det var «gan ske» el ler «svært» vik tig, mens 74 % 
av kul tur kon tak te ne men te det sam me. Sko le le der ne var alt så til sy ne la ten de 
mer opp tatt av læringsaspektet enn kul tur kon tak te ne. Fle re sko le le de re enn 
kul tur kon tak ter men te også at det var vik tig at DKS­hen del sen var til pas set 
læ re pla nen (75 % av sko le le der ne mot 63 % av kul tur kon tak te ne), mens fle re 
kul tur kon tak ter (63 %) var opp tatt av at pro duk sjon og for mid ling i DKS 
skul le skje på kuns tens egne pre mis ser (mot 52 % av sko le le der ne). Opp sum­
mert kan vi si at sko le le der ne var mer opp tatt av læringsaspektet enn kul tur­

Tabell 1

TA BELL 1. OPP SLUT NING OM DKS. PRO SENT ENIG. N = 432.

SKO LE LE DER KUL TUR KON TAKT TO TAL

DKS gir ele ve ne gode kunst- og kul tur opp le vel ser 92 92 92

DKS bi drar til å rea li se re sko lens læ rings mål 85 83 84

DKS bi drar til at ele ve ne læ rer bed re 57 64 62

DKS for styr rer sko le hver da gen 9 7 8

DKS be tyr lite for min sko le 4 3 4
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kon tak te ne, mens kul tur kon tak te ne på sin side var mer opp tatt av at kunst og 
kunst for mid ling skal skje på «kuns tens egne pre mis ser».

Kom men tar fel tet til spør re un der sø kel sen gir et godt inn trykk av den sto­
re opp slut nin gen og en tu si as men som pre ger ord nin gen. Det kom inn over 
80 kom men ta rer til un der sø kel sen. Vel dig man ge av dem som svar te her, 
var opp tatt av å for mid le at de men te at DKS er en (svært) god og ver di­
full ord ning. Det te er il lust rert ved si ta te ne inn led nings vis til det te ka pit let. 
Kom men ta re ne her gir også en pe ke pinn på hvor for kul tur kon tak te ne og 
sko le le der ne to talt sett er så be geist ret for ord nin gen. Fle re la vekt på at det 
var svært vik tig at DKS får kul tu ren ut i dis trik te ne og til små ste der, og gir 
et bredt og va ri ert til bud til man ge som kan skje ikke el lers vil le fått den ne 
mu lig he ten. Si ta te ne ne den for il lust re rer den ne po si ti ve opp le vel sen av at 
kul tu ren «spres» til fle re ste der:

«Jeg sy nes DKS­til bu det er en fan tas tisk mu lig het til å opp le ve kul tur be gi ven­
he ter i et stort spek ter. Vår sko le vil le ikke hatt mu lig het til å være med på den ne 
type ak ti vi te ter uten DKS. Tu sen tu sen takk DKS!»

«DKS er et svært vik tig til bud til ele ve ne ved vår sko le. Vi kun ne øns ke oss 
enda fler til bud […] For man ge barn som bor på landsbygda, re pre sen te rer 
DKS de res før s te og i man ge til fel ler enes te kul tu rel le til bud av så god kva li­
tet. […] FLOTT til bud som er med på å ut jev ne so sia le og kul tu rel le for skjel ler 
mel lom barn i lan det vårt.»

(Fra kom men tar fel tet i spør re un der sø kel sen)

Rea li se ring av mål
Som vi vis te inn led nings vis, er mål set tin ge ne med DKS knyt tet til ut dan­
nings­ og kul tur po li tis ke mål set tin ger i norsk po li tikk. Det hand ler om spred­
ning av kul tur og kunst av god kva li tet til barn over hele lan det, det hand ler 
om dan nel se, og det hand ler om de mo kra ti se ring av kul tu ren. Da DKS ble 
en na sjo nal ord ning, gikk den fra å være et til tak med ut spring lo kalt til å bli 
noe som sko le barn, læ re re, sko le le de re, kunst ne re og kul tur for mid le re over 
hele lan det har et for hold til. Fle re kul tur fors ke re pe ker på at det over tid har 
vært en ut vik ling i kul tur po li tik ken, fra vekt på de mo kra ti se ring og de sen tra­
li se ring av kul tu ren til mer vekt på pro fe sjo na li se ring, sen tra li se ring og vern 
om na sjo na le in sti tu sjo ner (Ar ne stad 2010; Mang set 2012). Dis se ten den­
se ne fin ner vi også igjen i ut vik lin gen av Den kul tu rel le sko le sek ken. I fle re av 
in ter vju ene spur te vi hva de som ar bei der med ord nin gen, leg ger vekt på når 
det gjel der rea li se ring av mål. Pro fe sjo na li tet ble nevnt av nes ten alle. Fle re – 
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dog ikke alle – var opp tatt av at na sjo na le in sti tu sjo ner had de el ler bur de ha 
en vik tig rol le også i DKS.

I spør re un der sø kel sen var vi in ter es sert i å un der sø ke hva sko le le der ne 
og kul tur kon tak te ne men te var vik tig for å rea li se re må le ne til DKS. Fi gur 1 
over vi ser va ria sjo nen i for de lin gen på det te spørs må let.

Fi gur 1 vi ser at flest var enig i at det er vik tig å tref fe mål grup pen (98 %), 
at ele ve ne mø ter et mang fold av ut trykk (94 %), at ut øver ne og for mid ler ne 
er pro fe sjo nel le (88 %), og at DKS­hen del sen når alle ele ve ne (84 %). Fær­
rest var opp tatt av at pro duk sjon og for mid ling skal skje på kuns tens egne 
pre mis ser (58 %), at DKS­hen del sen skal in ne bæ re del ta kel se fra ele ve nes 
side (49 %) og bi dra til lo kal iden ti tet (38 %).

Det er først og fremst in ter es sant, jf. dis tink sjo nen mel lom kul tur og 
ut dan ning som vi var inne på oven for, at de som del tok i un der sø kel sen, la 
mer vekt på at DKS er til pas set ele ve ne, sko len og læ rings si tua sjo nen enn at 
den er til pas set kuns tens pre mis ser. Opp merk som he ten var med and re ord 
først og fremst ret tet mot ele ve ne, sko len og det sko len skal bi dra til over for 
ele ve ne. Un der sø kel sen vi ser sam ti dig at kul tur kon tak te ne og sko le le der ne 
ikke var så opp tatt av elevdeltakelse. Det te ty der på at de vekt leg ger en mer 
tra di sjo nell publikumsrolle. Det te er kan skje noe pa ra dok salt si den det sam­
ti dig leg ges vekt på at ele ve ne bør ut ford res, lære noe, og at DKS skal nå alle. 
En for kla ring kan være at DKS­hen del ser som til ret te leg ger for del ta kel se fra 
ele ve nes side, ofte kre ver mer enn en «tra di sjo nell» fore stil ling, i form av tid 

Fig 1

Fi gur 1 Hva me ner du er vik tig for å rea li se re må le ne til DKS? Pro sent «vik tig»: N = 432.
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og res sur ser, og kan skje også for be re del se fra læ re rens el ler kul tur kon tak tens 
side. Bil det av at det er den tra di sjo nel le publikumsrollen som først og fremst 
kjen ne teg ner Sko le sek ken, stem mer over ens med tid li ge re un der sø kel ser av 
det te, som vi ser at et stort fler tall (93 %) opp le ver at DKS­til tak og ak ti vi te­
ter gir ele ve ne opp læ ring i å være pub li kum, sam ti dig som ele ve ne i gan ske 
li ten grad er in vol vert i plan leg ging av hen del ser på sko len (Vibe, Even sen og 
Hovd hau gen 2009).

Fi gur 1 vi ser at et stort fler tall men te at det var vik tig at ele ve ne lær te 
noe av DKS­hen del sen. Re la tivt fær re var imid ler tid opp tatt av at DKS­hen­
del sen skul le være til pas set læ re pla nen (for skjel len var på 12 pro sent po eng). 
Ta bell 1 litt tid li ge re i det te ka pit let vis te at nes ten alle men te at Sko le sek ken 
gir ele ve ne gode kunst­ og kul tur opp le vel ser, sam ti dig som noen fær re var 
enig i at den fak tisk bi dro til å rea li se re sko lens læ rings mål, og til at ele ve ne 
læ rer bed re. I un der sø kel sen var det for skjel ler mel lom sko le le der ne og kul­
tur kon tak te ne når det gjaldt hvor dan de vekt la læringsaspektet på den ene 
si den og kunst (og kul tur) i seg selv på den and re. Re la tivt fle re kul tur kon­
tak ter men te at det var vik tig at pro duk sjon og for mid ling skjed de på kuns­
tens pre mis ser. For skjel len var på hele 10 pro sent po eng. Samtidig la fle re av 
sko le le der ne vekt på at ele ve ne skal bli ut ford ret, lære noe av hen del sen, og at 
DKS er til pas set læ re pla nen.

Det er litt van ske lig å vur de re de to spørs må le ne opp mot hver and re, 
men til sam men kan det te tyde på at det at ele ve ne får opp le ve god kunst og 
kul tur, vur de res som vik ti ge re enn hva de fak tisk læ rer av det. Den ne kon klu­
sjo nen stem mer med et bil de der elevdeltakelse ikke vekt leg ges i sær lig grad, 
og er sær lig in ter es sant sett i lys av sen tra le dis ku sjo ner i fel tet som nett opp 
har dreid seg om be tyd nin gen av læringsaspektet ver sus opp le vel ses as pek tet 
(se for eks em pel As lak sen, Bor gen og Kjør holt 2003; Li dén 2004; Bor gen 
og Brandt 2006; Dig ra nes 2009; Brei vik og Chris to pher sen 2012). Vekt leg­
gin gen av opp le vel ses as pek tet stem mer godt over ens med det som for mid les 
fra sen tralt hold i DKS. Selv om læringsaspektet er et vik tig prin sipp, er det 
opp le vel ses as pek tet som fram he ves ty de ligst av dem som er an svar lig for og 
ad mi ni stre rer ord nin gen. Det te kom mer fram både gjen nom do ku ment ana­
ly se og i in ter vju er med in for man ter i for valt nin gen sen tralt, i fyl kes kom mu­
ne ne og i kom mu ne ne. Det føl gen de si ta tet kan il lust re re det te:

«Vi er først og fremst til for å gi sko le ele ver kunst opp le vel ser, alt så det opp le­
vel ses mes si ge as pek tet, og la dem få til gang til å møte pro fe sjo nel le kunst ne re i 
sko le ti den.»

(In ter vju med DKS­sek re ta ria tet)
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En an nen måte å grup pe re dem som del tok i un der sø kel sen på, kan være å 
skil le ut de av kul tur kon tak te ne som var læ re re. Fin ner vi noen sy ste ma tis ke 
for skjel ler mel lom sko le le der ne og læ rer ne, for eks em pel? I ho ved sak var det 
små for skjel ler også her. Igjen var det størst for skjell knyt tet til læringsaspek­
tet og vekt leg gin gen av til pas ning til kuns tens pre mis ser. Det te er il lust rert 
ved fi gur 2 ne den for. Som res ten av kul tur kon tak te ne la læ rer ne mind re vekt 
på læringsaspektet og til pas ning til sko lens ram me be tin gel ser, og mer på det 
kunst ne ris ke.

I un der sø kel sen kan en skil le ut de kul tur kon tak te ne som også var læ re re, 
for å un der sø ke om dis se skil ler seg fra de kul tur kon tak te ne som ikke var 
læ re re (dvs. ad mi nist ra tivt an satt). Dis se har vi kalt kulturkontaktlærerne. 
Kulturkontaktlærerne skil te seg fra de and re kul tur kon tak te ne – og fra sko le­
le der ne – sær lig på tre om rå der (fi gur 2).

Fi gur 2 vi ser at fle re av kulturkontaktlærerne sam men lig net med sko le­
le der ne var opp tatt av at DKS­til bu det skul le være til pas set kuns tens egne 
pre mis ser. Samtidig var de ikke like opp tatt av at til bu det skul le være til pas set 
sko len el ler at ele ve ne skul le lære noe av det, som det sko le le der ne var.

Som nevnt oven for drei de et an net spørs mål i un der sø kel sen seg om ele­
ve nes an tat te ut byt te av DKS. Fler tal let, både blant sko le le der ne og kul tur­
kon tak te ne, men te at Sko le sek ken var nyt tig – for ele ve nes fag li ge ut vik ling, 
dan nel se, opp le vel se av kunst og kul tur, livs mest ring, in te gra sjon og del ta­
kel se i sam fun net. Et stort fler tall men te også at den var med på å ut vik le 
ele ven som fram ti dig pub li kum (ta bell 2). Kulturkontaktlærerne skil te seg ut 
på ett av dis se spørs må le ne: Fle re men te at DKS bi dro (po si tivt) til ele ve­

fig 2

Fi gur 2 Hva me ner du er vik tig for å rea li se re må le ne med DKS? Pro sent som krys ser av 
for «vik tig» på uli ke di men sjo ner. N = 431.
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nes livs ut fol del se og livs mest ring, sam men lig net med alle and re som del tok i 
un der sø kel sen. For skjel len var på hele 13 pro sent po eng sam men lig net med 
sko le le der ne. Kulturkontaktlærerne had de med and re ord ster kest tro på at 
kul tur kan ha en po si tiv ef fekt. Det kan tyde på at de læ rer ne som vel ger å 
være kul tur kon takt, også er de mest en ga sjer te og mest be geist re de, og har 
ster kest tro på ut byt tet av ord nin gen.

Opp sum mert vi ser spør re un der sø kel sen at det er stor be geist ring og stor 
opp slut ning om DKS blant dem som har an sva ret på sko le ni vå. Ord nin gen 
opp fat tes som noe som er godt – for ele ve ne, og sann syn lig vis også for sko len 
og sam fun net som hel het. Sko le le der ne er mest opp tatt av læringsaspektet 
og til pas ning til læ re pla nen, mens læ rer ne og kul tur kon tak te ne i stør re grad 
vekt leg ger DKS­ord nin gen som for mid ling på kuns tens egne pre mis ser. De 
som ar bei der med Sko le sek ken i sko len, er gjen nom gå en de po si ti ve, og selv 
om det er noen va ria sjo ner, me ner et over vel den de fler tall at DKS er nyt­
tig og vik tig for ele ve ne, en ten det gjel der de res fag li ge ut vik ling, dan nel se, 
opp le vel ser av kunst og kul tur, livs ut fol del se og livs mest ring, og del ta kel se 
i sam fun net for øv rig. Spør re un der sø kel sen be kref ter der med mye av det 
inn tryk ket som gis av Sko le sek ken også fra for valt nings si den. Det te stem­
mer også i stor grad over ens med det kva li ta ti ve ma te ria let som er sam let inn 
i forsk nings pro sjek tet som hel het. Det te skal vi se nær me re på i nes te del av 
ka pit let.

Tabell 2

TA BELL 2. ELE VE NES UT BYT TE AV DKS SETT FRA SKO LE LE DER NES OG KUL TUR KON TAK­
TE NES SIDE. PRO SENT «ENIG»: N = 418.

SKO LE LE DER KUL TUR­
KONTAKT (ALLE)

KULTURKONTAKT­
LÆRER

TO TAL

DKS er nyt tig for ele ve nes fag li ge 
ut vik ling

80 80 83 80

DKS er vik tig for ele vens dan nel se 91 92 94 92

DKS gir ele ve ne vik ti ge opp le vel ser 
av kunst og kul tur

97 98 98 98

DKS har be tyd ning for ele ve nes 
livs ut fol del se og livs mest ring

69 77 84 74

DKS har be tyd ning for ele ve nes 
in te gra sjon i sam fun net

64 70 70 68

DKS har be tyd ning for ele ve nes 
del ta kel se i sam fun net

60 70 71 66

DKS ut vik ler ele ve ne som fram ti dig 
pub li kum

91 95 96 93
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Den kul tu rel le sko le sek ken – et «godhetsprosjekt»
DKS­ord nin gen får gode skuss mål og ny ter godt av en nær mest uni ver sell 
opp slut ning. Det te er ty de lig i det kva li ta ti ve in ter vju ma te ria let og spør­
re un der sø kel sen i forsk nings pro sjek tet om Den kul tu rel le sko le sek ken, og 
også i man ge me die opp slag og fle re eva lue rin ger som er gjort av ord nin gen i 
uli ke sam men hen ger (for eks em pel Bor gen og Brandt 2006; Dig ra nes 2009; 
Hau ke li en og Klep pe 2009; Li dén 2004). Man ge er opp tatt av å fram he ve 
hvor vik tig og bra ord nin gen er, for lo kal sam fun net, for kuns ten, for Nor­
ge, men først og fremst for ele ve ne. DKS inn går i en dis kurs57 der det ikke 
ser ut til å være sær li ge be grens nin ger i hva en me ner at kunst og kul tur skal 
kun ne bi dra med: Den kul tu rel le sko le sek ken skal føre til bed re livs kva li tet 
og livs mest ring, til læ ring og dan nel se, til in te gre ring i sam fun net, til de mo­
kra ti se ring av kul tu ren og til en ster ke re lo kal iden ti tet. Må ten ord nin gen 
om ta les på, er også pre get av glit ter og stas, ju bel og be geist ring. Det te ser vi 
både i om ta ler av ord nin gen i pro gram me ne, i pres se opp slag, ju bi le ums skrift 
og i man ge of fent li ge do ku men ter og eva lue rin ger av ord nin gen. Det er også 
ty de lig på man ge av de are na ene der de som ar bei der med DKS, opp trer og 
mø ter and re (po ten si el le) del ta ke re i ord nin gen.

De som ar bei der med DKS, er opp tatt av at ord nin gen er en suk sess. 
Suk sess his to rie ne knyt tes til at ord nin gen har stor ut bre del se, at det (et ter 
hvert) er god kom mu ni ka sjon mel lom alle led de ne i ord nin gen, til økt kva li tet 
i inn hol det og høy ere grad av pro fe sjo na li tet, at gjen nom fø rin gen er blitt bed­
re, og at alle barn gjen nom hele sko le lø pet nå får til bud om gode kunst­ og 
kul tur opp le vel ser. Det fin nes fle re eva lue rin ger av DKS, og et ter hvert også 
forsk ning om ord nin gen, som be ly ser uli ke as pek ter. Ord nin gen om ta les ofte 
i ro sen de ven din ger også her.

I in ter vju ene med skolesekkforvalterne kom mer det fram at be geist rin gen 
og en tu si as men for ord nin gen er for ank ret i et sterkt en ga sje ment for kunst, 
kul tur og kul tur for mid ling for barn – og for kul tur sek to ren ge ne relt. Å sør­
ge for at ord nin gen til fø res pen ger, uten at den blir for by rå kra tisk og ri gid, 
er vik tig. Kuns tens egen ver di og kunst ner nes ei er for hold til DKS er vik ti ge 
ver di er for dem som ar bei der med ord nin gen. Den ster ke og ty de li ge for ank­
rin gen i kul tur sek to ren, både sen tralt og på fyl kes ni vå, kan være med på å 
for kla re at det te er et gjen nom gå en de trekk (Bor gen 2011a). For mu le rin ge ne 
fra Ådne Sek kel sten (dag lig le der ved Norsk sce ne kunst bruk) i for bin del se 
med DKS’ 10­års ju bi le um, il lust re rer både en tu si as men og et øns ke om å 
sik re at ord nin gen ikke byg ges ned (Norsk kul tur råd 2011:74):

57 En dis kurs for stås her som en me nings yt ring, ut fol del se el ler ut veks ling av kul tur ut trykk 
som kan gjen fin nes i tekst el ler tale (jf. Jør gen sen og Phil lips 1999).
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«Vi må hol de på en tu si as men i det te pro sjek tet. Det må ikke ende som en by rå­
kra tisk ord ning, som bare skal gjen nom fø res til bil ligst mu lig pen ge. Jeg ser noen 
tegn til det te fra po li tisk hold. Den kul tu rel le sko le sek ken trek kes frem som – ja, 
en kul tur re vo lu sjon i man ge sam men hen ger, men be vilg nin ge ne går i rea li te ten 
ned. Ord nin gen til leg ges fle re opp ga ver og skal nå fle re, for de sam me res sur se ne. 
Ald ri før er det vist så mye kunst ut over i hele lan det. Og ald ri før har så man­
ge gode kref ter job bet sam men i øns ket om å gi barn og unge gode opp le vel ser. 
Jeg hå per så in der lig at de som sty rer lan det vårt, og som er opp tatt av kunst, 
ser det te.»

Ut sagn fra fle re av dem vi in ter vju et, for tel ler at ord nin gen har ført til po si­
ti ve end rin ger. Fle re var opp tatt av at det har skjedd sto re hold nings end rin ger 
si den opp star ten, og at man ge, gjen nom DKS, har fått øy ne ne opp for kunst, 
kul tur og kul tur for mid ling for barn. Det te gjaldt, iføl ge dem vi in ter vju et, 
både i sko len, in nen for kunst in sti tu sjo ne ne og blant kunst ne re og ut øve re. 
Ord nin gen når man ge, og opp le ves åpen bart som et gode, både for ele ve ne 
og kunst ne re som får ta del i ord nin gen. Vi har sett at også læ rer ne og kul­
tur kon tak te ne er be geist ret. Over tid har fle re blitt over be vist om at det te 
er vik tig. På den ne må ten ser det ut til at DKS er en suk sess. En av dem vi 
in ter vju et, sa det på den ne må ten:

«Den gang i to og nit ti var det nes ten å ban ne i kir ka å inn gå en sånn sy ste­
ma tisk re la sjon til sko le og bar ne ha ge, for kuns ten vil le ikke skit ne sine hen der 
ved å møte pe da go gik ken. Så jeg fikk jo som øra flagra, ikke sant? Og i dag ti 
år et ter, og da Sko le sek ken kom, så ble det all ment ak sep tert. Men før det var 
det sånn: Hva skal nå bar na gjø re her? Hvor for skal barn møte kunst? Så det 
har skjedd en re vo lu sjon fak tisk, et pa ra dig me skif te på de åre ne jeg har job bet i 
den ne virk som he ten. I dag er det ikke noen kunst virk som het som sier høyt at de 
ikke er in ter es sert i å job be med el ler for barn.»

(In ter vju med le der, kom mu ne)

Samtidig med den ne åpen ba re glø den in nen for ord nin gen, fin ner vi imid ler­
tid også en ten dens til av vis ning av kri tikk og kri tis ke røs ter. De fles te som 
ar bei der med DKS, er po si ti ve til ord nin gen. Når ord nin gen en sjel den gang 
blir åpent kri ti sert, er det man ge som mo bi li se rer og tar til mot mæ le. Det te 
så vi sær lig eks emp ler på i de fo ra ene der skolesekkforvalterne og kunst ner ne 
mø tes, men også i for bin del se med forsk nings in ter vju ene i pro sjek tet, og i 
den of fent li ge de bat ten om ord nin gen. Man ge var sær lig opp tatt av kri tik­
ken som ble reist i for bin del se med den na sjo na le eva lue rin gen av ord nin gen 
i for kant av stor tings mel din gen om Den kul tu rel le sko le sek ken (Bor gen og 
Brandt 2006 og 2007). Det te er en hen del se i his to ri en om DKS som frem­
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de les ser ut til å være be tent.58 Fle re av dem vi in ter vju et, var opp tatt av å 
fram he ve at de ikke kjen te seg igjen i eva lue rin gen, og at det som kom fram 
i den ne, var mis for stått el ler di rek te feil. Det at man ge frem de les var opp tatt 
av det te da vi gjen nom før te in ter vju ene i forsk nings pro sjek tet vårt, kan ses i 
sam men heng med en be kym ring for at ord nin gen ikke får nok opp merk som­
het vis­à­vis and re vik ti ge po li tis ke pri ori te rin ger, og at res sur se ne er knap pe. 
In tern kri tikk mot ord nin gen er i stor grad fra væ ren de i vårt ma te ria le. At 
kri tikk imø te gås el ler av fei es, har vi tol ket som et be hov for å ver ne om ord­
nin gen i kon kur ran se med de man ge and re vik ti ge of fent li ge opp ga ve ne som 
myn dig he te ne også skal iva re ta. Om det er slik at en fryk ter at kri tikk mot 
ord nin gen kan føre til at den ikke får til ført til strek ke li ge mid ler el ler byg­
ges ned, er det for ståe lig at en leg ger vekt på det po si ti ve og gode ved den. 
Be geist rin gen, en tu si as men og glø den er kan skje nød ven dig for å opp rett­
hol de opp merk som he ten om ord nin gen, og kan vir ke som en kom pen sa sjon 
for mang len de tyng de sam men lig net med and re vik ti ge of fent li ge sat sin ger.

Kri tik ken mot DKS som har kom met fram, blir – na tur lig nok – møtt 
med mot stand. Men hva be tyr det når noe er så bra og om gitt av så mye po si­
ti vi tet, sam ti dig som det er sterk mot stand mot kri tis ke røs ter? Hvil ke kon se­
kven ser kan det ha når noe fram står som så åpen bart godt?

Røys eng (2007, 2012) vi ser at det er en sterk tro på kuns tens og kul tu­
rens ver di og virk ning i kul tur fel tet, og drøf ter i for bin del se med det te kuns­
tens «god het». Loga (2004) tar ut gangs punkt i en dis kurs ana ly tisk til nær ming 
og skri ver om det hun kal ler for godhetsmakt. Godhetsmakt er en type makt­
me ka nis me Loga me ner opp trer sær lig i ver di po li tis ke de bat ter.59 Et po li tikk­
om rå de, det være seg in nen sko le, kul tur, re li gi on el ler hel se, kan pre ges el ler 
også erob res av en god hets dis kurs som vil til de le makt og de fi ne re le gi ti me 
og il le gi ti me po si sjo ner å tale fra (Loga 2003). Ter je Tvedt har fan get noe 
lig nen de gjen nom be gre pet «godhetsregime» (Tvedt 2003). Gjen nom det te 
be gre pet vi ser han hvor uan gri pe lig den nor ske bi stands po li tik ken kan være. 
Noe som er godt for man ge, er van ske lig å kri ti se re. Kan Sko le sek ken være et 

58 Eva lue rin gen i 2006 stil te spørs mål ved or ga ni se rin gen av DKS, og pek te blant an net på 
at det var man ge ni vå er og til dels ukla re sty rings lin jer, og at det var stor av stand mel lom 
kul tur sek to ren og sko le sek to ren i gjen nom fø rin gen av ord nin gen. Eva lue rin gen ble sendt på 
hø ring like et ter at den kom ut, og ble pre sen tert i St.meld. nr. 8 (2007–2008).

59 Logas ar gu men ter er blant an net ba sert på Han nah Arendts på pek ning av god he tens 
uimotsigelighet, Luh manns be skri vel ser av «kjær lig hets makt», Fou ca ults «hyr de makt» el ler 
po li tis ke om sorgs dis kurs, og We bers ver di be grep som om fat ter en sta dig kamp mel lom det 
gode og det onde (Loga 2004). Loga bru ker en dis kurs ana ly tisk til nær ming, og de fi ne rer 
dis kur ser som nett verk av ord og ut sagn, te ma er, re fe ran se punk ter, fak ter, mi mikk etc. som 
ska per et me nings sy stem. (Loga 2003:62) Med ut gangs punkt i Fou cault (1972:49) kan 
sli ke dis kur ser opp fat tes som «practices that systematically forms the objects of which they 
speak».
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slikt godhetsregime, og gjen nom sy res den av en slik god hets dis kurs? Og hva 
be tyr i så fall det for ord nin gens fram tid?

Godhetsmakt og godhetsregimer in ne bæ rer det som kal les dis kur siv makt, 
dvs. makt som kom mer fra et be stemt me nings sy stem. Man vel ger, trer inn 
i el ler til de les en be stemt type språk, og der med en be stemt type makt, som 
vir ker på en be stemt måte over for and re. I et slikt me nings sy stem fin nes og 
ska pes det noen spil le reg ler for hva som er le gi ti me ut sagn, re fe ran se punk ter, 
spørs mål og svar. Når noe fram stil les som godt, hand ler det også om makt. 
En slik god hets dis kurs kan også hand le om å være «et godt men nes ke» (Loga 
2003:65). God hets dis kur sen kan for eks em pel fun ge re le gi ti me ren de for 
sta ten, der sta ten el ler of fent li ge myn dig he ter er mål bæ rer for den ne god he­
ten. Det te kan in ne bæ re en form for pa ter na lis me, men det kan også være 
slik at sta ten selv er et of fer for sli ke godhetsdiskurser. In nen for DKS kan det 
hand le om at myn dig he te ne, gjen nom skolesekkforvalterne på uli ke ad mi nist­
ra ti ve ni vå er, for mid ler og opp fat ter at de vet «best» hva slags kunst og kul tur 
bar na, el ler uli ke grup per av barn, tren ger.

Loga på pe ker også at et an net makt as pekt hand ler om man gel på op po si­
sjon. En god hets dis kurs in ne har en opp ford ring som de fles te er enig i (Loga 
2003:75). En vik tig grunn til at den blir stå en de uimot sagt, er at op po nen­
ten ofte fram står som ky nisk, selv opp tatt, el ler til og med ond. In gen kan vel 
være uenig i at kunst og kul tur for barn er bra? Det fin nes ofte in gen are na 
å kri ti se re dis kur sen fra, uten at en reg nes for å til hø re dens mot set ning: de 
li ke gyl di ge, kunn skaps lø se el ler så gar selv opp tat te. Den som ta ler i dis kur sen, 
be sit ter en makt som er uan gri pe lig: Det er van ske lig å kri ti se re el ler mot ar­
bei de det gode. Dis kur sen vir ker på den ne må ten lam men de. Den in vi te rer 
ikke til de batt, kri tikk el ler uli ke syns punk ter. Motmaktposisjoner kan bli, 
som til fel let var med Ver di kom mi sjo nen, lat ter el ler iro ni, el ler at en rett og 
slett blir over sett. I and re til fel ler an gri pes op po nen tens sta tus, kom pe tan se 
el ler forsk nings me to der. Vi får et inn trykk av at noe av det te kjen ne teg ner 
den opp merk som he ten og om ta len som forsk nin gen om kring Sko le sek ken 
har fått. Forsk nin gen som fram he ver po si ti ve as pek ter ved Den kul tu rel le 
sko le sek ken (for eks em pel Bam ford 2008, 2012), blir ikke gjen stand for like 
om fat ten de gjen nom gang og kri tikk som den forsk nin gen som har fram he­
vet ut ford rin ger ved ord nin gen (for eks em pel Bor gen 2008; Vibe, Even sen og 
Hovd hau gen 2009).

Mangsets ana ly se (2012) vi ser at of fen si ve for søk på å byg ge ned so sia le 
skil le lin jer i kul tur bruk ved å til by høy kul tur til bre de be folk nings grup per, 
har hatt li ten ef fekt. Folks kul tur bruk sy nes tvert imot i høy grad å på vir kes 
av helt and re sam funns fak to rer enn den spe si fik ke kul tur po li tik ken. Mang set 
sier: «Det er knapt et mål å inn fø re stat lig tvangs fô ring med høy kul tur i Nor­
ge» (2012:48). En kan stil le spørs må let om det ikke er – i alle fall til en viss 
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grad – nett opp det som skjer gjen nom DKS. Vur de rin ge ne av hva barn skal 
være med på, er i stor grad lagt til skolesekkforvalterne – ikke til ele ve ne selv, 
og knapt nok til sko len og læ rer ne (Vibe, Even sen og Hovd hau gen 2009). 
Å be stem me hva barn skal opp le ve, opp fat tes kan skje som mer greit enn å 
«tvangs fô re» voks ne?

Dis kurs ana ly se leg ger ty pisk vekt på makt as pek ter som ut spil ler seg 
gjen nom tekst el ler tale (Neu mann 2001). Det er en makt form som først 
og fremst fram står som en sann het, og som der med ikke først og fremst 
ut øves be visst og kal ku lert. For valt nin gen av det gode kan li ke vel til de le noen 
en (spe si elt) pri vi le gert po si sjon. Samtidig kan det være frust re ren de å bli 
be skyldt for mis bruk av slik godhetsmakt. Det er der for in ter es sant å stu de re 
dem som for val ter ord nin gen. Iføl ge Lip sky (1980) er ut øv el se av skjønn en 
svært vik tig fak tor i ut fø rin gen av de opp ga ver som of fent lig an sat te som kul­
tur ar bei de re, læ re re og and re i sko len, har an svar for. De som ar bei der med 
DKS, har be ty de lig makt og myn dig het i så måte (Vibe, Even sen og Hovd­
hau gen 2009; Tveit og Chris to pher sen 2013, se også ka pit tel 2).

Den mak ten som ut øves gjen nom en god hets dis kurs, be hø ver imid ler­
tid ikke å være ne ga tiv (Loga 2003). Ut gangs punk tet for godhetsmakten er 
nett opp et tve ty dig makt be grep, der mak ten kan ha en de struk tiv (ne ga tiv), 
men også en pro duk tiv (kon struk tiv) side. En god hets dis kurs kan isce ne­
set te en kel te som mo ralsk an svar li ge og and re som amo ral ske. Sli ke po si sjo­
ner kan imid ler tid til bys uten at dis kur sens ta ler, el ler til hø rer, er klar over 
det. Mak ten er med and re ord ikke nød ven dig vis til sik tet, selv om den også 
kan være det. Det te vi ser at ut vik lin gen av en god hets dis kurs gjen nom DKS, 
og i fram he vin gen av det po si ti ve med ord nin gen, ikke nød ven dig vis er en 
be visst makt stra te gi – for eks em pel for å unn gå el ler un der mi ne re kri tikk 
el ler kri tis ke røs ter. Det kan også in di ke re et be hov for å be skyt te og for sva re 
ord nin gen, mer kob let til ord nin gens opp rin nel se (små mid ler, li ten ut bre­
del se) enn til da gens si tua sjon (na sjo nal og va rig ord ning, ster ke re in sti tu sjo­
nell for ank ring). Det te be skyt tel ses be ho vet er imid ler tid for ståe lig i lys av at 
kul tur sek to ren må kjem pe om opp merk som het med and re og po li tisk tyng re 
sam funns sek to rer.

En vik tig kon se kvens av man gel på – el ler av vis ning av – kri tikk er imid­
ler tid at det kan for hind re end ring, for ny el se el ler nød ven dig jus te ring. Når 
en ord ning opp fat tes som god i seg selv, blir even tu ell kri tikk ofte ikke tatt 
på al vor. Den blir opp fat tet som feil, ir re le vant og i vers te fall lat ter lig gjort. 
Det te er noe av det sam me som skjer når en byg ger en sterk fel les iden ti tet og 
kul tur i en or ga ni sa sjon (Hatch 2006). I en god hets dis kurs kan selv den som 
stil ler for sik ti ge og ny an ser te og po ten si elt kon struk ti ve kri tis ke spørs mål, 
ri si ke re å bli tvun get inn i en po si sjon der man blir for stått som mot stan der 
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av det te gode. En fare er at den «onde» po si sjo nen som kri ti ker ne hav ner i, 
kan in vi te re til mer im pli sit te undergravingsstrategier.60

En al ter na tiv til nær ming til å se DKS som pre get av en god hets dis kurs, 
kan være for stå el sen av kul tur som livs kva li tet (Loga 2010). Gjen nom et 
po si tivt hel se be grep og teo ri er om kring den øko no mis ke, hel se mes si ge og 
men nes ke li ge ver di en av so si al ka pi tal o.l. har kul tur po li tik ken fått en po ten­
si elt po li tisk tyng re og vik ti ge re rol le. Kul tur som fore byg gen de hel se ar beid, 
kul tur som so si al ut jev ning, in te gra sjon og pro duk sjon av til lit på tvers av 
et nis ke og so sio øko no mis ke for skjel ler, støt tes av forsk ning in nen fle re aka de­
mis ke di sip li ner. Noe av den ne forsk nin gen vi ser for eks em pel at stor for bru­
ke re av hel se­ og so si al tje nes ter er små for bru ke re av kul tur til bud (Knudt sen, 
Hol men og Håp nes 2005a og b). Her kom mer det fram at sam men hen gen 
mel lom kul tu rell og hel se mes sig skjev het vi ser seg ster ke re med vel stands­
veks ten. Kul tu rel le vir ke mid ler, slik som DKS, kan da ses på som til tak for 
å fore byg ge so sia le hel se for skjel ler. En svensk stu die av kom mu ne an sat te i 
Umeå som ble in vi tert til å del ta på en kul tur ak ti vi tet én gang i uken, vi ser 
for eks em pel at de an sat te fikk fy sisk mål bar ef fekt av bed ret hel se et ter del­
ta kel se på tea ter fore stil ling og film fram vis ning som var om fat tet av til bu det 
(Bygren mfl. 2009). Re sul ta ter fra fle re hel se un der sø kel ser i Nord­Trøn de lag 
(Hel se un der sø kel se ne i Nord­Trøn de lag HUNT) ty der også på sam men heng 
mel lom del ta kel se i kul tur ak ti vi te ter og hel se og livs kva li tet (Cuy pers, Krok­
stad og Hol men mfl. 2011). Som vist inn led nings vis er det imid ler tid sto re 
me to dis ke van ske lig he ter knyt tet til den ne forsk nin gen. Cuy pers mfl. (2011) 
kon klu de rer også at det er van ske lig å si noe sik kert om år saks sam men hen­
ge ne uten mer forsk ning. Den gir li ke vel gode ar gu men ter til dem som øns ker 
å fram he ve kul tur sek to rens ver di og be tyd ning.

Vi kan hel ler ikke i vårt pro sjekt om DKS si så mye om hvil ken kon kret 
ef fekt ord nin gen har – ver ken for bar na spe si elt el ler be folk nin gen ge ne relt – 
langs dis se di men sjo ne ne. Det kan være et kjer ne pro blem for kul tur po li tik ken 
at det er van ske lig å «be vi se» at den har ef fekt. I de bat ter om pri ori te ring av 
vik ti ge po li tis ke mål, er det lett for at kul tur po li tis ke til tak blir ned pri ori tert. 
Det te har vi sett er en pro blem stil ling som er re le vant for dem som ar bei­
der med Den kul tu rel le sko le sek ken. Det te kan også være en un der lig gen de 

60 Fret heim (2011) pe ker på et vik tig di lem ma når man de fi ne rer noe som et godhetsregime. 
God hets dis kur sen in ne bæ rer en ulø se lig dob belt het. Den som selv de fi ne rer sitt pro sjekt 
som godt, vil plas se re kri ti ke re i tje nes te for noe gan ske an net, og på den må ten kneb le 
en hver kri tikk. Samtidig vil den som plas se rer and re inn i et slikt godhetsregime, stå i fare 
for å kneb le «god he tens re pre sen tan ter» på til sva ren de vis. Re pre sen tan ter for «god he ten» 
kan ikke sva re på kri tikk for di et hvert mot svar vil bli for stått som ut trykk for «god he tens» 
per spek tiv og pre mis ser sna re re enn en selv kri tisk re flek sjon. En kon klu sjon er at et slikt per­
spek tiv der med ikke er et frukt bart ana ly tisk stå sted. Fret heim tar til orde for at en i ste det 
bør se nær me re på hvil ke in ten sjo ner el ler mo ti ver som lig ger bak sli ke godhetsdiskurser. 
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be grun nel se for å fi nan si ere forsk ning på det te om rå det: Gjen nom mer 
forsk ning ska pes det (mer) opp merk som het om kunst, kul tur og kul tur po li­
tikk. Det kan imid ler tid også dis ku te res i hvil ken grad el ler om det i det hele 
tatt er nød ven dig at kul tur po li tik ken skal ha en mål bar ef fekt. Må let kan, 
som Mang set (2012) hev der, sna re re være å øke det kva li tets mes sig «gode» 
kulturforbruket i alle so sia le grup per hel ler enn å opp nå so si al ut jev ning, for 
eks em pel. Den ne til nær min gen til pro ble met pas ser med opp fat nin gen av 
kul tur som noe «godt» i seg selv, som ikke tren ger rett fer dig gjø ring (jf. Røys­
eng 2007). I en slik for stå el se er det kan skje mer re le vant å dis ku te re hva det 
er som er «kva li tets mes sig godt». Der med er vi til ba ke til en dis ku sjon om 
ver di er (jf. We ber [1920–21/1947] 1999).

Kon klu sjon
Spør re un der sø kel sen vår vi ser at opp slut nin gen om ord nin gen i sko len er 
so lid. Også det kva li ta ti ve forsk nings ma te ria let i pro sjek tet om Den kul tu rel le 
sko le sek ken vi ser at be geist rin gen og en ga sje men tet for kunst­ og kul tur for­
mid lin gen til barn er sterk. Den do mi ne ren de dis kur sen fram he ver det gode 
med ord nin gen. Det te gjen spei les i be geist rin gen og en ga sje men tet vi fin ner 
hos dem som ar bei der med Sko le sek ken, både i sko len og i for valt nin gen. 
Det er en gjengs opp fat ning at Sko le sek ken bi drar med noe po si tivt for ele­
ve ne. Det te er også po si tivt for sam fun net som hel het. Å ar bei de med kul tur 
for barn opp le ves som vik tig, gi ven de og mor somt. Den ne po si ti vi te ten og 
god hets dis kur sen rundt DKS er sann syn lig vis vik tig for ord nin gens suk sess, 
selv om forsk nin gen om sam men hen gen mel lom kul tur og «det gode sam­
funn» er man gel full.

Det er et på fal len de trekk i da ta ma te ria let for vårt forsk nings pro sjekt 
at det er lite av vis ning og få kri tis ke røs ter. Et ter som kul tur po li tikk ofte er 
gjen stand for of fent lig de batt, er den ne run gen de enig he ten, po si ti vi te ten 
og be geist rin gen in ter es sant i seg selv. Be geist rin gen kan på den ene si den 
skyl des at Sko le sek ken fak tisk er vel lyk ket. En an nen tolk ning er at Sko le­
sek ken – som politikkfelt – pre ges av en sær egen en tu si as me og en form for 
be geist rings re to rikk som om fat ter man ge av dem som er in vol vert i ord nin gen. 
I og med at det te forsk nings pro sjek tet ikke har vært et tra di sjo nelt eva lue­
rings pro sjekt, har vi ikke data til å si så mye om Sko le sek ken fak tisk har vært 
vel lyk ket el ler ikke. Vi har i ste det, med ut gangs punkt i de data som er sam let 
i pro sjek tet, fun net grunn til å vekt leg ge den and re tolk nin gen.

Den kul tu rel le sko le sek ken fyl te ny lig ti år, og man ge ting har falt på 
plass. Den har ut vik let seg fra å om fat te mind re pi lot­ og sam ar beids pro sjek­
ter mel lom kul tur og sko le en kel te ste der, in spi rert av ek si ste ren de lo ka le 
ini tia tiv, til å bli en va rig, na sjo nal ord ning med øre mer ke de mid ler over 
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stats bud sjet tet (Bor gen 2011a). Be geist rin gen og glø den var sær lig vik tig i 
start fa sen da ord nin gen ikke had de sam me om fang og for valt nings mes si ge 
for ank ring som den har i dag. Kul tur po li tikk har en vik tig sym bolsk be tyd­
ning, men må i man ge til fel ler kjem pe mot and re vik ti ge po li tis ke pri ori te rin­
ger og hen syn. Der for er det vik tig for man ge å hol de på en po si tiv opp merk­
som het om Sko le sek ken i fort set tel sen. Be geist rin gen har sann syn lig vis også 
hatt be tyd ning for spred nin gen til and re om rå der og and re land. I re gje rin­
gens Kul tur løft sat ses det på «kul tur hele li vet», det vil si ut vik ling av lig nen de 
ord nin ger for pen sjo nis ter og på ar beids plas sen,61 og blant an net Sve ri ge har 
inn ført ord nin ger som er in spi rert av Den kul tu rel le sko le sek ken.62 Dis se 
til ta ke ne støt ter også opp om god hets dis kur sen som pre ger ord nin gen. En 
vik tig kon klu sjon er at Sko le sek ken be fin ner seg in nen for et po li tisk felt – kul­
tur po li tik ken – som pre ges av sto re po li tis ke uenig he ter. Når det gjel der Sko­
le sek ken spe si elt, sy nes det å være å være stor (so si al de mo kra tisk) kon sen sus 
om at det te er et godt til tak. Det te ut tryk kes i po si ti vi te ten og gjen nom den 
en tu si as men blant de ak tø re ne vi har stu dert.

Det er van ske lig å opp fat te be geist rin gen og opp slut nin gen om ord nin gen 
som noe an net enn en styr ke. Enig he ten om at det er en ver di full og vik tig 
ord ning, er slå en de. Samtidig fin nes det både ind re og ytre kri tikk når det 
gjel der hvor dan ord nin gen for val tes, og mot den forsk nin gen som leg ges fram 
om den, selv om det te ikke er fram tre den de i vårt ma te ria le. Det er vik tig at 
be geist rin gen og en tu si as men ikke over skyg ger kon struk tiv kri tikk, og end ring 
der det er be hov for det. For at ord nin gen skal fort set te å ut vik le seg i po si tiv 
ret ning, er det vik tig å åpne for fle re for stå el ser av og opp fat nin ger om hvor­
dan ord nin gen fun ge rer, og hva som skal til for å ut vik le den vi de re.

61 Dis se ord nin ge ne om ta les som «Den kul tu rel le spa ser stok ken», og «Den kul tu rel le nis te­
pak ka». Det fin nes også lo ka le ord nin ger for før sko le barn, for eks em pel «Den kul tu rel le 
bæ re mei sen».

62 Ord nin gen i Sve ri ge går un der nav net Skapande sko la, i den tys ke del sta ten Nordrhein­
Westfalen Kulturrucksack NRW og på Fær øy ene Listaleypurin. Dis se hev des å være in spi rert 
av DKS i Nor ge. I Øs ter ri ke fin nes en lig nen de ord ning: KulturKontaktAustria.
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KA PIT TEL 5

Læ rer ne og Sko le sek ken
Ca tha ri na Chris to pher sen

Det er au di ti on til ope ra i 7. klas se. Ele ve ne sit ter langs veg gen un der vin du et 
i mu sikk rom met, ty de lig for vent nings ful le og spen te. De har for be redt en tekst 
som de skal lese og en sang som de må syn ge. Noen er ner vø se, noen sy nes det er 
litt flaut, mens and re blomst rer un der fram fø rin gen. Tre in struk tø rer – en skue­
spil ler, en mu si ker og en sce no graf – sit ter bak et dommerbord, og skal vur de re 
ele ve nes pre sta sjo ner. De lar ele ve ne fram fø re teks ter og san ger på uli ke må ter og 
med uli ke ut trykk: «Vær ond skaps full når du syn ger!» «Les teks ten som om du 
var full.» De av ele ve ne som ikke er godt nok for be redt, som bru ker for mye tid, 
el ler som leg ger opp til dis ku sjon med dom mer pa ne let får grei mel ding ut. Kom­
men ta re ne er ikke ufi ne, men svært di rek te: «Jeg skjøn ner at du er for kjø let og at 
det der for kan være tungt å syn ge, men har du tenkt å si det til pub li kum når 
du står på sce nen om en uke?»

Mens alt det te fore går sit ter klas se sty rer, som også er mu sikk læ rer, ba kerst i 
rom met. Han kik ker ned i noen pa pi rer han har i fan get. An sik tet er ut trykks­
løst, han føl ger til sy ne la ten de ikke med på det som fore går på au di tio nen. Han 
går ut og inn av rom met fle re gan ger un der au di tio nen.

Skolesekkproduksjoner er som kjent først og fremst for ele ver i norsk sko le. 
Imid ler tid er også læ re re in vol vert i pro duk sjo ne ne på uli ke må ter, og som 
eks emp let over vi ser, kan læ re rens hand lin ger rei se spørs mål: Hvor for sit ter 
han ba kerst for seg selv? Hvor for er han ikke med i dom mer pa ne let? Hvor­
for hjel per han ikke ele ve ne? Hvor for går han ut? Er han ikke in ter es sert i det 
som fore går?

Si den Sko le sek ken ble inn ført som na sjo nalt til tak i 2001, har svært man­
ge, an ta ke lig de al ler fles te, ele ver i norsk sko le vært in vol vert i kunst­ og kul­
tur pro duk sjo ner fle re gan ger år lig. Det be tyr også at det fin nes man ge læ re re 
med om fat ten de er fa rin ger med Sko le sek ken. I det te ka pit let skal jeg vise 
noen læ re res er fa rin ger med og syns punk ter på Den kul tu rel le sko le sek ken, 
og hvor dan de selv me ner at de kan bi dra i sli ke pro ses ser. Jeg skal vi de re 
løf te fram og dis ku te re noen di lem ma er, ut ford rin ger og spen nin ger knyt tet 



K A  P I T  T E L 5 

107

til rea li se rin gen av skolesekkprosjektet, som kom mer fram gjen nom læ rer nes 
ut sagn. Det te hand ler kort sagt om hvil ket rom det fin nes for læ rer ne i Sko le­
sek ken.

Det em pi ris ke grunn la get for ka pit let er i all ho ved sak kva li ta ti ve in ter­
vju er med ni læ re re63 fra åtte sko ler i to fyl ker, og ob ser va sjo ner av pro duk­
sjo ner ved læ rer nes sko ler. I til legg kom mer ob ser va sjo ner fra fors ker grup­
pens fel les pi lot stu die, og ma te ria le fra mine med fors ke res in ter vju er med 
and re skolesekkaktører. Med det te ma te ria let som grunn lag ser vi at and re 
ak tø rer i skolesekksystemet sy nes å ha til dels ster ke me nin ger om læ re res 
hold nin ger og hand lin ger, sam ti dig som læ re res egne tan ker om ord nin gen 
og de res er fa rin ger med det prak tis ke skolesekkearbeidet i li ten grad kom mer 
til syne. Det ser ut til å være et gjen nom gå en de trekk at læ rer ne i li ten grad 
er in vol vert i be slut nin ger og dis ku sjon om Den kul tu rel le sko le sek ken; også 
forsk nin gen om kring Sko le sek ken har i li ten grad fo ku sert på læ rer ne. Det te 
ty der på at læ rer ne ver ken har na tur li ge fora å dis ku te re ord nin gen i, el ler 
ka na ler for å frem me sine syns punk ter. Hen sik ten med det te ka pit let er der­
for også å gi læ rer ne en stem me.

«Nå må læ rer ne se til å bli mer po si ti ve»
I an led ning en fel les pi lot stu die64 i 2010 del tok fors ker grup pen både på en 
rek ke skolesekkproduksjoner og på uli ke of fent li ge mø ter om Den kul tu rel le 
sko le sek ken. «Nå må læ rer ne se til å bli mer po si ti ve», sa en re pre sen tant for 
en stor kul tur or ga ni sa sjon på et of fent lig de batt mø te. På sam me møte ble det 
sagt av en lo kal kul tur po li ti ker at «læ rer ne må be gyn ne å gjø re job ben sin». 
Læ rer ne selv var imid ler tid ikke re pre sen tert på noen av dis se mø te ne.

Sli ke ut ta lel ser er ikke ene stå en de. I vårt da ta ma te ria le fin nes det rik­
tig nok spred te eks emp ler på po si ti ve ut sagn om læ rer ne fra and re ak tø rer. 
En pro du sent mel der at det fin nes «fan tas tisk mye bra mu sikk læ re re rundt 
om kring», mens en fylkesbyråkrat sier at læ re re på vi de re gå en de sko le er 
«vel dig de di ker te». Sli ke ut sagn re pre sen te rer imid ler tid et mind re tall i vårt 

63 In ter vju ene ble gjen nom ført i fire kom mu ner i to uli ke fyl ker – en by­ og en land kom mu ne 
i hvert fyl ke. De in ter vju ede læ rer ne er fire kvin ner og fem menn, fem av læ rer ne job ber på 
bar ne sko le (på både små­ og mel lom trinn), fire er ung doms sko le læ re re. Tre av læ rer ne er 
kul tur kon tak ter på sin sko le. Læ rer ne har for skjel lig fag bak grunn; noen har kunst fag (dvs. 
mu sikk el ler kunst og hånd verk) i sin ut dan ning, and re ikke. Sju av læ rer ne un der vi ser el ler 
har tid li ge re un der vist i kunst fag. Det ene in ter vju et på en av sko le ne var et grup pe in ter vju. 
Hvert in ter vju var te i cir ka 45 mi nut ter, ho ved ma te ria let har et om fang på cir ka 175 si der 
med ob ser va sjons no ta ter og intervjutranskripsjoner. 

64 Fors ker grup pen gjen nom før te en fel les pi lot stu die i 2010, der vi ob ser ver te en rek ke pro­
duk sjo ner, del tok på de batt mø ter, mar ke der og nett verks mø ter, og sam tal te med uli ke 
skolesekkaktører. 
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ma te ria le; langt van li ge re er det med ne ga tiv om ta le el ler ut sagn som ut tryk­
ker ne ga ti ve hold nin ger el ler for vent nin ger til sko le, en kelt læ re re el ler læ re re 
ge ne relt. Kul tur by rå kra ter, pro du sen ter og kunst ne re for tel ler i vårt ma te ria le 
om sko ler som ikke tar godt imot kunst ne re, læ re re som ikke in vol ve rer seg, 
ikke føl ger med, som ikke mø ter opp, og som opp fø rer seg dår lig på fore stil­
lin ge ne:

«… en el ler an nen av de lings le der på den her sko len som had de vært så ufor dra­
ge lig i må ten å tak le det her på, at ‘det var de som be stem te’ og ‘de had de ikke 
tid’.»

(Fylkesbyråkrat)

«Det vers te er de der fem–seks–syv–åtte læ rer ne som står som sånn po li ti bak 
ved rib be veg gen. Hvis jeg er ute og ser det, så går jeg og ber de set te seg ned og 
sier at det der vil vi ikke ha!»

(Pro du sent)

 «… da er ofte læ re ren i vei en, for å si det sånn, for de kla rer ikke å la være å 
blan de seg.»

(Kunst ner)

 «… når det skjer noe så er det vel dig ofte læ rer ne som la ger krøl let.»
(Kunst ner)

«Du blir litt matt hvis læ rer ne over ho det ikke er in ter es sert, kom mer inn, set ter 
seg godt til ret te og le ner seg bak over og so ver.»

(Kunst ner)

En lo kal kul tur by rå krat som er in ter vju et i forsk nings pro sjek tet, be kref ter at 
sli ke hold nin ger ikke er uvan li ge, og me ner at «vi er litt kjepp høye når vi snak­
ker om hvor dum me de læ rer ne er». Vårt da ta ma te ria le vi ser alt så en over­
vei en de ne ga tiv om ta le av læ re re, og også en sy ste ma tisk man gel på po si tiv 
om ta le av læ re res til ste de væ rel se og hand lin ger. Det of fi si el le ju bi le ums skrif­
tet for Den kul tu rel le sko le sek ken, Sik rings kost og me lis dryss (Norsk kul tur­
råd 2011), in ne hol der en rek ke po si ti ve om ta ler av ord nin gen fra kunst ne re, 
po li ti ke re og skolesekkansatte. Når kunst ner ne i det te skrif tet blir bedt om å 
re de gjø re for sin vers te skolesekkopplevelse, er det gjer ne dår li ge er fa rin ger 
med læ re re og sko ler om trek kes fram. Det er læ re re som har glemt at man 
kom mer (Dah le 2011:18), læ re re som er uhøfl i ge og for styr rer fore stil lin ger 
med prat (Mog seth 2011:45), el ler læ re re som ikke hus ker hva kunst ne ren 
he ter (Blik stad 2011:58). På den ne bak grunn sy nes det å være en ri me lig 
slut ning at læ re re ge ne relt sett er dår lig an sett av and re ak tø rer i skolesekk­
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systemet, noe også tid li ge re skolesekkevaluator Jo runn Spord Bor gen og 
Syn nø ve Brandt (2008:88) på pe ker: «Fra in ter vju ene er inn tryk ket vårt at 
an sva ret for ‘alt som går galt’ gjer ne blir lagt på læ rer ne.»

Om man spør læ rer ne selv, sy nes de imid ler tid å være svært po si tivt inn­
stilt til Sko le sek ken. Tid li ge re forsk ning vi ser en po si tiv hold ning til Sko le sek­
ken fra læ rer ne (se for eks em pel Haugs ev je 2002; Røys eng og As lak sen 2003; 
Li dén 2004; Bor gen og Brandt 2006), noe som også stem mer godt med vår 
forsk ning. Sva re ne fra spør re un der sø kel sen blant sko le le de re og kul tur kon­
tak ter, som pre sen te res i ka pit tel 4, vi ser stor enig het om at det er svært vik tig 
for ele ver å møte pro fe sjo nell kunst i sko len, at Den kul tu rel le sko le sek ken 
gir gode opp le vel ser for ele ve ne, og at kunst­ og kul tur mø te ne ikke for styr­
rer sko le hver da gen. Det te stem mer godt med læ re res ut sagn fra de kva li ta ti ve 
in ter vju ene, der læ rer ne til kjen ne gir en stor grad av be geist ring og po si ti ve 
hold nin ger til Sko le sek ken. Kon fron tert med eks emp ler på ne ga ti ve ut sagn 
om dem fra and re ak tø rer av vi ser læ rer ne at den ne type ut sagn kan gjø res 
gjel den de for læ rer stan den ge ne relt, sam ti dig som noen med gir at gra den av 
opp slut ning nok kan va rie re noe:

«Vi øns ker fak tisk å for mid le og ut vik le hele men nes ket, ikke bare fa get vårt, 
men å ha om sorg for ele ve ne våre. Så sånn sett så tror jeg nok at de fles te for­
sø ker å føl ge opp det her på en ål reit måte. Men vi er jo et tverr snitt vi også, av 
kul tur in ter es ser te men nes ker.»

(Ung doms sko le læ rer)

Hva sier læ rer ne om Sko le sek ken?
I in ter vju ene ut tryk ker samt li ge læ re re at de an ser kunst­ og kul tur ak ti vi te­
te ne i Sko le sek ken som å kun ne gi ve sent li ge bi drag til ele ve nes fag li ge, per­
son li ge og so sia le vekst og ut vik ling, og også til fag lig på fyll og in spi ra sjon for 
dem selv. I det føl gen de skal jeg gå nær me re inn på læ rer nes ut sagn om det te.

Ele vers vekst og ut vik ling
Læ rer ne er selv sagt opp tatt av sko lens virk som het, og av sko lens man dat og 
opp ga ve over for ele ve ne. De er der for kan skje ikke først og fremst opp tatt 
av kunst­ og kul tur mø te ne i Den kul tu rel le sko le sek ken i seg selv, men på 
hvil ken måte dis se mø te ne kan bi dra til ele ve nes fag li ge, per son li ge og so sia le 
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vekst og ut vik ling. I in ter vju ene gir læ rer ne ut trykk for65 at de er opp tatt av 
fag lig ut vik ling, el ler læ ring i tra di sjo nell for stand. Skolesekkproduksjonene 
kan et ter de res me ning støt te og opp fyl le læ rings mål når de om hand ler his to­
rie, so sia le me di er, mat kul tur, fil mer på frem med språk, osv. Læ rer ne er også 
opp tatt av den kunst fag li ge læ rin gen som skjer når ele ver in vol ve res di rek te 
i sam ar beid med kunst ne re. Da kan ele ve ne lære kunst ut trykk og spe si fik ke 
tek nik ker som for eks em pel Tif fa ny­glass, ak va rell ma ling, dreie bø ker, lib ret to, 
rap ping, el ler kom po ne ring et ter aleatoriske prin sip per. Sli ke di rek te bi drag 
til kunstfagundervisning er noe læ rer ne set ter stor pris på. Kunst opp le vel ser 
kan også bi dra til at ele ve ne læ rer å vur de re og skjel ne mel lom uli ke kunst­
ne ris ke ut trykk: «Det er vel dig vik tig at ele ve ne opp le ver god kunst, for da 
læ rer de at kunst ner ne er pro fe sjo nel le i for hold til det vi selv spil ler, de læ rer 
lik som å gra de re», sier en ung doms sko le læ rer.

Imid ler tid sy nes læ rer ne å være svært opp merk som me på at sko lens 
læ re pla ner stil ler krav til både sko len og ele ve ne, og at det te kan bi dra til et 
prestasjonsfokus som kan for tren ge og over skyg ge and re di men sjo ner, sær lig 
høy ere opp på trin ne ne:

«Vi er nok et ter hvert mye mind re fri til å dra ut av hu set enn vi var bare for 
fem–seks år si den, som hand ler om det – unn skyld meg – gnå let om re sul ta ter. 
Og man blir så redd for at noen skal på stå at man kas ter bort ti den at vi hel ler 
vel ger å la være.»

(Ung doms sko le læ rer)

Den kul tu rel le sko le sek ken hand ler for læ rer ne ikke om pre sta sjo ner og re sul­
ta ter, men om at ele ve ne kan opp le ve og er fa re ting som fen ger, en ga sje rer og 
in spi re rer, og som går ut over klas se roms un der vis ning, tes ting og prø ver: «Det 
skal ikke bare være læ ring som man kan do ku men te re», sier en ung doms sko­
le læ rer. Gjen nom kunst og kul tur kan ele ve ne opp le ve noe som set ter spor, 
og som de kan ta med seg vi de re. Det kan være ster ke opp le vel ser som gjør 
at «ho ri son ten åp ner seg», el ler det kan være mø tet med kunst ne ren selv som 
kan «bren ne seg fast», som en bar ne sko le læ rer sier. Da hand ler kunst­ og kul­
tur mø ter ikke om læ ring i sne ver for stand, el ler om kort va ri ge opp le vel ser, 
men om en hel het lig vekst og ut vik ling der ele ve ne «vok ser som men nes ker» 
og til «sam funns bor ge re som for står kul tu ren som de le ver i, at de vet hvor de 
kom mer fra», iføl ge ung doms sko le læ re ren.

65 Fram stil lin gen av læ rer nes ut sagn er byg get på en for tet ting av me nings inn hol det i in ter vju­
ene (Kva le og Brink mann 2009:212–213), og teks ten i an før sels tegn er di rek te si ta ter fra 
læ re res intervjuutsagn. 
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Både del ta kel se i form av di rek te kunst ne risk ar beid el ler del ta kel se som 
kon temp la sjon el ler lyt ting blir truk ket fram som bi drag til mod ning og vekst; 
sær lig un der stre kes den ak ti ve, di rek te del ta kel sen der ele ve ne selv kan lage 
noe. Læ rer ne i et av fyl ke ne for tel ler om et ut smyk kings pro sjekt av sko ler og 
av of fent lig rom som har vært be tyd nings fullt for ele ve ne, and re læ re re fram­
he ver sce nis ke pro duk sjo ner der ele ve ne bi drar med fram fø rin ger for eks­
em pel av egne kom po si sjo ner for fa mi li en og nær mil jø. Sli ke ting kan iføl ge 
læ rer ne ska pe ei er skap, til hø rig het og stolt het over seg selv og klas sen. Det 
gir «gle de over å ha pre stert noe som er helt an ner le des, og de får jo mye mer 
opp merk som het enn når de har le vert en mat te prø ve», sier bar ne sko le læ re ren. 
I sam me for bin del se nev ner fle re av læ rer ne Sko le sek kens po ten si al for so si al 
ut jev ning, et ter som ele ver har ulik bak grunn og uli ke for ut set nin ger for å for­
hol de seg til uli ke kunst ne ris ke ut trykk: «Det er jo ikke alle som tar med seg 
un ge ne, kan skje, på kon ser ter og tea ter og sånn. Så det er vel egent lig noe av 
må let med Sko le sek ken, at alle skal få et til bud om å se ting», sier en an nen 
bar ne sko le læ rer.

For at kunst­ og kul tur mø te ne skal ha vekst po ten si al for ele ve ne, sier 
læ rer ne at kuns ten og kunst ner ne må hen ven de seg til bar na. Det be tyr ikke 
at kuns ten tren ger å være lett for døye lig; ele ve ne kan godt «få bry ne seg litt», 
som ung doms sko le læ re ren sier, men det er li ke vel vik tig for læ rer ne at kunst­
ner ne kom mu ni se rer med ele ve ne og pre sen te rer kuns ten på en måte som er 
re le vant for dem. Det te fram stil les som et gjen si dig for hold: Ikke bare skal 
kuns ten gjø res til gjen ge lig for ele ve ne, ele ve ne må også åpne seg for kuns ten. 
Læ rer ne un der stre ker der for vik tig he ten av å lære god publikumsatferd – det 
å opp fø re seg på en fore stil ling, å kun ne sit te i ro og ikke for styr re ver ken 
kunst ne re el ler and re blant pub li kum. Man må vise re spekt for and re, blir 
det sagt. For som fle re av læ rer ne fram he ver: Det å lære seg å kjen ne kunst 
er å ut vik le tål mo dig het og re spekt over for noe an ner le des og frem med som 
man ikke kjen ner fra før. Det er, som en ung doms sko le læ rer sier, å «sit te litt 
stil le og lyt te og se og la seg pir re litt av nys gjer rig het på ‘det te her var vel dig 
rart, men har det noe for seg?’». Slik kan kunst iføl ge læ rer ne åpne for nye 
mu lig he ter for ele ve ne, ut vi de de res ho ri sont og hjel pe dem til å strek ke seg 
mot noe. Det bi drar til at ele ver «som du kan skje ikke skul le tro vil le stå på en 
sce ne og pre ste re sli ke ting», over skri der seg selv og får et løft, som bar ne sko­
le læ re ren sier. En ung doms sko le læ rer fram he ver nyt ten av å bli pre sen tert for 
nye inn trykk:

«Jeg er en av de som tror at det kan ikke bli for mye kunn skap om noe som 
helst, så det kan umu lig bli til ska de. Alt så, du må ha prøvd noen ting før du 
kan del ta i de bat ten […]. Og det er noe med å pre sen te re de for ting de ikke vil 
na tur lig møte. Og så er det kan skje bare den ene gan gen i li vet, men da kan de 



D E N  K U L T U  R E L L E  S KO L E S E K  K E N

112

i hvert fall si at ‘jeg har vært i ope ra en, jeg syn tes det var dritt’ (ler), alt så ‘jeg 
har vært i fil har mo ni en, det skal jeg ald ri gjø re mer’. Men du har vært der.»

Kunst­ og kul tur mø ter pe ker slik ut over seg selv, iføl ge læ rer ne, for di det å 
opp le ve kunst og kul tur er å rus te seg for li vet. I til legg til at det kva li fi se rer 
deg til de batt, kan det også hand le om å lære å «gjø re de gode val ge ne i li vet, 
de som har med fø lel ser og sel ve li vet å gjø re», som en av læ rer ne sa. Gode 
kunst­ og kul tur mø ter kan slik bi dra til men nes ke lig vekst for ele ve ne.

Sko lens virk som het og læ rer kom pe tan se
Den kul tu rel le sko le sek ken bi drar ikke bare til ele ve nes ut vik ling, læ rer ne er 
også svært po si ti ve til ord nin gen, på egne veg ne og på sko lens veg ne. Noe av 
ver di en læ rer ne til leg ger kunst­ og kul tur mø te ne, er knyt tet til at de pe ker 
ut over sko le hver da gen og bi drar med noe ut over det van li ge, at det er «noe 
an net», «sån ne eks tra hap pe nings», som «å kom me på en li ten fest».

Det eks tra or di næ re el ler uvan li ge kan for eks em pel være, som fle re av 
læ rer ne gir ut trykk for, at man kom mer seg ut og bort fra sko len. I noen 
by kom mu ner spon ses buss bil let ter for ele ve ne, men det te er ikke van lig prak­
sis. For man ge el ler de fles te sko le ne fore går der for skolesekkaktivitetene i all 
ho ved sak på sko len, hvil ket be tyr at det å få rei se bort fra sko len kan opp le ves 
som noe ek so tisk og spen nen de. «Vi kom mer oss lite vekk», sier ung doms sko­
le læ re ren, mens en læ rer på små trin net sier det slik: «Bare det med å rei se litt 
er jo stort, vet du. Vi er fra lan det, her.» Det uvan li ge kan også være at kunst­ 
og kul tur pro duk sjo nen er noe man un der van li ge om sten dig he ter ikke kan få 
til på sko len på grunn av res surs si tua sjo nen el ler for di det kre ver en spe si al­
kom pe tan se som læ re re van lig vis ikke har. Én læ rer for tel ler om en pro duk­
sjon hvor alle ele ve ne har fått dis po ne re hver sin Mac­da ta ma skin i lø pet av 
pro sjek tet – «det er ikke helt på sko le bud sjet tet, da». And re læ re re for tel ler om 
kunst­ og hånd verk­ og mu sikk pro sjek ter som har mun net ut i pro duk ter på 
vel dig høyt nivå, som er «langt over det som en stan dard all menn læ rer grei er 
å få til», og om pro sjek ter som van lig vis ikke vil være mu lig å gjen nom fø re i 
sko len:

«Den kul tu rel le sko le sek ken kan bi dra med ting som du over ho det ikke kan gjø­
re i et mu sikk rom. Det å få høre på et or kes ter i kon sert hu set, det er noe an net. 
Det å få gjen nom fø re et ope ra pro sjekt, det kla rer du ikke. Sam me sø ren hvor 
flink læ rer du er, så vil du i alle fall sli te med det.» (Læ rer på mel lom trin net)

Slik ser vi at kunst­ og kul tur mø te ne i Den kul tu rel le sko le sek ken bi drar med 
noe læ rer ne opp le ver som eks tra or di nært, noe uten om det van li ge og dag li ge. 
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Men ikke bare. Sko le sek kens kunst­ og kul tur mø ter bi drar også til hver dags­
ak ti vi te ten i sko len. De in ter vju ede læ rer ne er na tur lig nok eks tra po si ti ve til 
ord nin gen når den kan in te gre res di rek te i sko lens dag li ge virk som het ved 
at den støt ter opp un der læ re pla nen og ele ve nes læ rings mål: «Som læ re re 
så li ker vi jo vel dig ofte når det fal ler litt inn i det vi dri ver med, at det er en 
vi de re fø ring av noe av den un der vis nin gen som vi har uan sett», sier ung­
doms sko le læ re ren. Da kan ak ti vi te te ne i Den kul tu rel le sko le sek ken for ank­
res i lo kal læ re plan, og på den må ten «pas se inn i det som vi hol der på med», 
som en av læ rer ne sier. Imid ler tid gir også læ rer ne ut trykk for at noen av 
pro duk sjo ne ne også di rek te bru kes til å dek ke læ rings mål og kom pe tan se mål 
for ele ve ne, noe som er i strid med in ten sjo ne ne for ord nin gen – om at den 
skal kom me i til legg til van lig kunstfagundervisning. «For eks em pel det med 
film var jo en del av læ re pla nen, ikke sant, og da kan vi krys se ut det. Fer dig», 
sier én av læ rer ne. And re læ re re be kref ter det te, og un der stre ker at noen av 
pro duk sjo ne ne på den må ten kan bru kes til å dek ke et fag lig un der skudd hos 
læ rer ne: «Når det gjel der de tin ge ne vi fø ler at vi kom mer til kort med selv, så 
kom mer hel dig vis Sko le sek ken og dek ker inn noe av det», sier en av læ rer ne.

En de lig ut tryk ker læ rer ne at i de til fel ler hvor de får sam ar bei de mer 
di rek te med en kunst ner i klas se rom met, kan det te bi dra til en kunst fag­
lig in spi ra sjon og læ ring hos læ rer ne selv. «Det sy nes jeg er fan tas tisk med 
Sko le sek ken, at vi læ rer ne også læ rer av de fag fol ke ne som kom mer», sier en 
ung doms sko le læ rer. In for man te ne pe ker på for skjel ler i kom pe tan se mel­
lom læ rer og kunst ner som en for kla ring på det te: Mens læ rer ne har en fag lig 
bred de som sitt for trinn, er kunst ner ne sterkt spe sia li ser te på et mind re felt. 
For læ rer ne kan der for skolesekkproduksjonene være en god mu lig het til 
for det før s te å få inn sikt i kunst ne rens sterkt spe sia li ser te fag felt, og for det 
and re å få ide er til hvor dan de selv kan bru ke sli ke tek nik ker og ar beids må ter 
med ele ve ne. «Det er et ter ut dan ning», sier en læ rer på mel lom trin net, «du får 
på en måte sett noen som er vel dig flin ke i ak sjon gjø re noe på ak ku rat det 
trin net du job ber, så det er helt strå len de.»

Kri tis ke kom men ta rer og end rings for slag
Læ rer ne ro ser ord nin gen og kunst ner ne: «De vet hva de gjør, og de vet hva 
de kan og de for mid ler det på en vel dig fin måte», sier for eks em pel en ung­
doms sko le læ rer. Et di rek te spørs mål om hva læ rer ne, gitt mu lig he ten, vil le 
end ret på, ble av alle opp fat tet som svært van ske lig å sva re på. «Nei, jeg vet 
ikke hva jeg skal si, jeg», sier en læ rer. En an nen sier at han har ikke tenkt 
mu lig he ten for at han skul le kun ne be stem me, og sier: «[Jeg] kjen ner ikke den 
or ga ni sa sjo nen så godt at jeg lik som kan si at jeg vil le gjort ting an ner le des.» 
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En tred je sier at hun ikke vil for and re noe, for hun er så for nøyd med den 
job ben som blir gjort al le re de.

Li ke vel har læ rer ne en rek ke kri tis ke kom men ta rer til skolesekkordnin­
gen, som kom mer fram når de snak ker om and re ting. Fle re stil ler spørs mål 
ved formidlingskompetansen til en kel te kunst ne re, og ved at læ rer nes kom­
pe tan se ikke blir ut nyt tet når pro duk sjo ner skal ut ar bei des og gjen nom fø res. 
Det te blir ty de lig for eks em pel ved at fle re nev ner at man ge av pro duk sjo ne ne 
spen ner for vidt al ders mes sig:

«Vel dig ofte er det bare kon ser ter som er for hele bar ne trin net. Og det er et 
gan ske stort al ders spenn, alt så, fra de min ste fem årin ge ne og til ‘ung dom mer’ i 
gå se øy ne på tolv. Du skal være god hvis du kla rer å få hele spek te ret der. Jeg 
vet ikke helt hvor dan sån ne pro duk sjo ner blir lagd, jeg, men jeg reg ner jo med at 
de ten ker gjen nom den bi ten, hvem det skal pas se for, og at de har noen spar­
ringspartnere der på en el ler an nen måte. Hvis de ikke har det, så bur de de få 
det.» (Bar ne sko le læ rer)

Det te hen ger sam men med læ rer nes vekt på kom mu ni ka sjo nen med pub li­
kum, som blir fram he vet som svært vik tig: «Det må være et men nes ke som 
kom mu ni se rer godt med un ger og som på en måte grei er å for mid le det de 
hol der med på en god måte, som er til pas set det al ders trin net som un ge ne er 
på», sier en av læ rer ne. En vel lyk ket for mid ling kre ver alt så, iføl ge læ rer ne, at 
man tar hen syn til dem man for mid ler til, «at de snak ker et språk som un ge ne 
skjøn ner», «at de kunst ner ne gjer ne ten ker nøye gjen nom ‘Hva vil jeg at de 
skal sit te igjen med, og hvor dan skal jeg få fram det på bes te mu lig måte’? Og 
da må man kun ne litt om barn også», sier bar ne sko le læ re ren. En an nen sier 
at «du kan vel egent lig pre sen te re hva som helst […] hvis de kla rer å for mid le 
på det ni vå et som det må for mid les».

Slik kre ves det, iføl ge læ rer ne, en viss til ret te leg ging for at kunst for mid­
ling skal fun ge re med barn i sko le sam men heng. God kunst er der med ikke 
god kunst uan sett; for læ rer ne er kva li te ten av hen gig av må ten det leg ges 
fram for ele ve ne på, at de kla rer å «sel ge bud ska pet litt», som det ble sagt. 
Selv om fle re un der stre ker at det fin nes man ge gode for mid le re blant kunst­
ner ne, så er det ikke alt som er like vel lyk ket: «Det er litt sånn opp og ned», 
sier en av læ rer ne, mens en an nen sier at «du kan være så uhel dig å få et men­
nes ke der som ikke aner hvor dan de skal snak ke med barn på det al ders ni vå et 
de har kom met». Det te er noe læ rer ne me ner at de er spe si fikt gode på, men 
som ikke nød ven dig vis lig ger in nen for en kunst ners kom pe tan se om rå de. Fle­
re av læ rer ne sig na li se rer alt så at de res kunn ska per om barn og om le del se av 
grup per er en kom pe tan se som kun ne vært ut nyt tet bed re. Ung doms sko le læ­
re ren sier at av og til kan man som læ rer se at pro gram met vil ska pe pro ble­
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mer med hen syn til bråk og uro, og at «læ re re kun ne vært med og bi dratt litt 
og valgt en litt an nen form el ler pre sen ta sjons må te el ler styk ket det opp og 
snak ket med ele ve ne litt el ler sånn». En bar ne sko le læ rer sier føl gen de:

«Det er klart, litt sånn tek nik ker med å lede en klas se og dele opp øk te ne i pas­
se li ge om gan ger, og få fo kus. Fo kus og ro er det jo man ge læ re re som er vel dig 
flin ke til. Det er ikke sik kert at du nød ven dig vis er god på det selv om du la ger 
fine ke ra mikk­krus.»

In kon si stens og ei er skap
Som vi ser fra intervjuutsagnene, er læ rer ne gjen nom gå en de po si ti ve til sko­
lesekkordningen, noe som står i kon trast til en kel te opp fat nin ger av læ rer ne 
fra kunst ne re og for val te re. Vi fors ke re har i lø pet av det te forsk nings pro sjek­
tet rik tig nok også sett eks emp ler på læ re re som le ner seg til ba ke i sto len og 
lar ele ve ne kla re seg selv, og vi har sett læ re re som i sin iver et ter å di sip li ne re 
uro li ge ele ver fak tisk for styr rer kunstneropptredener. Sli ke si tua sjo ner opp­
fat tes ri me lig vis på ne ga tiv måte av kunst ner ne, og kun ne nok vært hånd tert 
med litt mer fingerspitzengefühl fra læ rer nes side.

De in ter vju ede læ rer ne gir opp lys nin ger som kan være med på å ny an se re 
bil det noe. De ut tryk ker at de er svært opp tatt av å gjø re en god jobb når de 
er ute med ele ve ne sine, et ter som både ele ve ne og læ rer ne som har an svar 
for dem, re pre sen te rer sko len. Det å «ha struk tur» på ele ve ne, og at ele ve ne 
«opp fø rer seg», blir fram he vet som sen tralt, og er knyt tet til et øns ke om å 
vise re spekt for si tua sjo nen og for kunst ner ne: «På vår sko le vil vi re spek te re 
de som kom mer til oss og fremfører noe», sier en av læ rer ne, mens en an nen 
sier at han ser på det som sin jobb å sør ge for at ele ve ne opp fø rer seg, så ikke 
for mid ler ne skal måt te sli te med det. På den ne bak grun nen kan man også 
for stå ung doms sko le læ re ren som for tel ler at hun un der en kon sert reis te seg 
opp og ba læ re re fra en an nen sko le om hol de bed re kon troll på ele ve ne sine, 
for, som hun sa, «det må for ven tes av oss at vi gjør job ben vår for det om vi 
til fel dig vis ikke er inne i den byg nin gen vi ar bei der».

På stan der om læ re res mang len de in vol ve ring på kon ser ter kan tol kes på 
uli ke må ter. En ung doms sko le læ rer som også er kul tur kon takt, for tel ler føl­
gen de når hun kom men te rer da gens kon sert på sin sko le:

«Og van lig vis er det også sånn at når vi har sto ler at læ rer ne sit ter midt imel­
lom, ikke står langs kan ten. Vi set ter oss gjer ne der ved si den av de ele ve ne som 
vi vet har litt lop per i blo det og så roer vi de ned. Så slip per vi å gå inn i rek­
ken og nap pe på de når de leg ger seg el ler sånn. Men jeg kan ikke for lan ge det 
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at de set ter seg på gul vet, læ rer ne. For det gul vet er kaldt, det er ikke alle som 
tå ler det.»

Der med kan læ rer nes plas se ring i rom met, og der med de res måte å ha kon­
takt med ele ve ne på, være be stemt av noe så en kelt som må ten rom met blir 
rig get på, noe som ofte er spe si fi sert på for hånd fra kunst ne re el ler pro du sen­
ter.

Kunst ne res ne ga ti ve kom men ta rer om læ re re ser ut til å være knyt tet til 
kor te pro duk sjo ner av ty pen fore stil ling, et fore drag, om vis ning, for fat ter be­
søk osv. Ved sli ke hen del ser ser man ikke nød ven dig vis for his to ri en, det som 
skjer et ter på, el ler den to ta le kon teks ten som hand lin gen fore går in nen for. 
Det be tyr at kunst ne rens grunn lag for å trek ke slut nin ger om det som skjer, 
kan være be gren set til si tua sjo nen der og da. Man kun ne der for også si at 
kunst ne res dom over læ re re kan være ba sert på en kelt stå en de hen del ser løs re­
vet fra kon tekst, og at kunst ne res ut sagn kan skyl des mang len de kunn skap om 
og re spekt for læ rer yr kets kom plek si tet og sko lens pro fe sjo nel le virk som het.

Den inn le den de be skri vel sen av læ re ren som sit ter urør lig på ope ra­au­
di ti on, som ikke føl ger med og går ut og inn av rom met, vi ser at det er lett å 
trek ke slut nin ger om and res in ten sjo ner og mo ti ver. Hvis ob ser va sjo ne ne av 
ope ra pro sjek tet had de be gren set seg til au di ti on si tua sjo nen, vil le mitt inn­
trykk av læ re ren vært at han var uin ter es sert og lite sam ar beids vil lig. Imid ler­
tid ob ser ver te jeg pro sjek tet ved fle re an led nin ger over en to ukers pe ri ode. I 
lø pet av den ti den fikk jeg se en fag lig sterk mu sikk læ rer som til sy ne la ten de 
ikke blan det seg inn i den mu si kal ske virk som he ten, men som li ke vel på en 
nær mest umer ke lig måte sør get for at mu si ke rens mang len de er fa ring med 
barn og sko le ikke ble et ty de lig pro blem. Mu sikk læ re ren sa selv føl gen de i 
en ufor mell sam ta le et lite styk ke uti ope ra pro sjek tet: «Jeg har til budt meg å 
hjel pe til på mu sikk rom met, men han har sagt at han tren ger det ikke. Men 
jeg hjel per jo til li ke vel, jeg må jo det.» Det te vi ser at en hand ling el ler en hen­
del se kan tol kes på svært uli ke må ter alt et ter hvem som tol ker, og på hvil ket 
in for ma sjons grunn lag. Ver den ser na tur lig nok an ner le des ut for kunst ne re 
enn for læ re re.

Hen sik ten med det te ka pit let er å fin ne ut noe om hvor dan skolesekk­
ordningen kan se ut fra et læ rer syns punkt, og det er der for vik tig å gå nær­
me re inn i noen for hold som kom mer fram i in ter vju ene. Våre kva li ta ti ve og 
kvan ti ta ti ve in ter vju er gir et be stemt inn trykk av at læ re re er po si ti ve – nær­
mest over strøm men de po si ti ve – til Sko le sek ken. Det må li ke vel sies at selv 
om læ re re ut tryk ker seg po si tivt, om set tes ikke det te nød ven dig vis i hand lin­
ger som opp fat tes po si tivt av and re. Det er hel ler ikke gitt at læ rer nes ut sagn 
er kon se kven te og kon sis ten te. Det be tyr at en kri tisk grans king av læ rer nes 
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ut sagn for å av dek ke even tu el le brudd og inkonsistenser er nød ven dig. Om 
man ser nær me re på læ rer in ter vju ene, er det fle re ting som kan trek kes fram.

In ter vju ene vi ser et sprik mel lom det prin si pi el le og det re el le, alt så mel­
lom hold ning og hand ling, når det gjel der for­ og et ter ar beid til skolesekkpro­
duksjoner. På den ene si den hev der læ rer ne at for­ og et ter ar beid er vik tig for 
ele ve ne: Det kan let te for stå el sen for ukjen te kunst ut trykk, hjel pe ele ver til å 
lære kor rekt publikumsatferd, og bi dra til en mer hel het lig læ ring og ut vik ling 
når kunst opp le vel ser føl ges opp av sam ta le og re flek sjon. Det te un der stre kes 
også som vik ti ge for hold i sty rings do ku men tet for ord nin gen – Kul tu rell sku­
lesekk for fram ti da (St.meld. nr. 8 (2007–2008)). På den and re si den fram går 
det av in ter vju ene at noen av læ rer ne mu li gens ikke job ber så grun dig med 
for be re del se og et ter ar beid som de res ut sagn av mer prin si pi ell ka rak ter kan 
tyde på. For eks em pel sa en bar ne sko le læ rer føl gen de:

«Så jeg had de jo for be redt både fjer de, fem te og sjet te klas se da, som jeg har, i 
mu sikk ti men nå i for ri ge uke, og litt den ne uken her, for be redt dem litt på hva 
som kom, vist dem det te bil det, gått gjen nom de san ge ne som de sang.»

Fle re and re læ re re tar lig nen de for be hold når de kon kret snak ker om sitt eget 
for­ og et ter ar beid med ele ver; de for be re der seg «litt», «bru ker ikke så mye 
tid på det», «kan sik kert bli flin ke re» og «vet ikke om jeg er den ret te per so­
nen der», osv. Den ne type ut sagn gir i seg selv ikke grunn lag for å trek ke 
slut nin ger om ver ken kvan ti tet el ler kva li tet på læ rer nes fak tis ke for be re del­
ser og et ter ar beid: Kan skje for be re der en kel te læ re re ikke ele ve ne sine godt 
nok, el ler ikke i det hele tatt, men det kan også ten kes at læ rer nes ut ta lel ser 
er ut trykk for en ge ne rell usik ker het om hvor vidt job ben de har gjort, er god 
nok. Uan sett er det in ter es sant å re gist re re at læ rer nes for be hol den het om 
egen inn sats ikke står i for hold til hvor sterkt de un der stre ker vik tig he ten av 
for­ og et ter ar beid.

Det er også ty de li ge for skjel ler i må ten uli ke em ner om ta les på. Læ rer ne 
sva rer som for ven tet dypt gå en de og de tal jert når de blir spurt om ele ve ne, 
ele ve nes for hold til kunst og kul tur, og til ele ve nes opp le vel ser av pro duk sjo­
ner som har vært på sko len. Når spørs må le ne drei es mer di rek te og kon kret 
mot skolesekkordningen, for eks em pel spørs mål om hvor dan ord nin gen 
fun ge rer, hvor dan valg av pro duk sjo ner fore går, om de har for slag til even­
tu el le for bed rings til tak osv., har sva re ne en ten dens til å bli kor te og vage. 
På sam me måte som ved ut ta lel se ne om for­ og et ter ar beid kan det te tol kes 
på fle re må ter. Det kan være et ut trykk for usik ker het. Det kan også in di ke re 
en man gel på kunn skap om Sko le sek ken og om hvor dan ord nin gen fun ge­
rer, noe fle re av læ rer ne an ty der. Læ rer ne mel der om li ten el ler in gen grad av 
inn fly tel se over for eks em pel ut for ming av pro gram og valg av pro duk sjo ner, 
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noe som sam sva rer med re sul ta ter fra an nen forsk ning (Bor gen og Brandt 
2006; Vibe, Even sen og Hovd hau gen 2009). I sum kan man der for ten ke seg 
at mang len de inn sikt i og inn fly tel se over ord nin gen på vir ker læ rer nes grad av 
ei er skap til ord nin gen, og at det te igjen kan re flek te res i hand ling i skolesekk­
situasjoner. Ele vers mang len de kjenn skap til Den kul tu rel le sko le sek ken som 
be grep (se ka pit tel 3) kan mu li gens også set tes i sam men heng med det te.

Be geist ring og ma gis ke mø ter
Vi ser at det er inkonsistenser og sprik mel lom tan ke og hand ling i læ rer nes 
ut ta lel ser om Sko le sek ken og sin egen rol le. Det gjør det ri me lig å spør re 
hvil ket hand lings rom læ re ren kan ha i en sko le sekk­kon tekst. For å kun ne gå 
nær me re inn på det te vil jeg først trek ke fram og dis ku te re en kel te for hold 
ved ord nin gen som kan ha be tyd ning.

Som Ryk kja og Homme vi ser i ka pit tel 4, er ord skif te ne om ord nin gen 
ka rak te ri sert av en be geist rings re to rikk med fram tre den de bruk av su per la ti­
ver. I for len gel sen av slik be geist ring føl ger det nær mest na tur lig at inn si gel­
ser, spen nin ger og kon flik ter un der kom mu ni se res el ler for nek tes. Bor gen & 
Brandts kri tis ke eva lue ring (2006) kon klu der te blant an net med at skolesekk­
produksjonene i for stor grad er ba sert på en veis kom mu ni ka sjon fra sce ne til 
sal, og et ter lys te mer in ter ak sjon mel lom kunst ne re og ele ver, og stør re grad 
av in vol ve ring og med be stem mel se fra læ rer ne. Eva lue rin gen ble møtt med 
mye mot stand fra kul tur sek to ren. Opp drags gi ver, Kul tur de par te men tet, imø­
te går eva lue rin gens kon klu sjo ner og slår fast at Bor gen og Brandt er for opp­
tatt av spen nin ger og kon flik ter til å gi et godt bil de av hvor dan sko le sek ken 
fun ge rer. I ste det fram he ves kul tur sek to rens hø rings ut ta lel ser for di dis se «gjev 
de par te men tet eit meir po si tivt inn trykk av korleis Den kul tu rel le skulesek­
ken fun ge rer» (St.meld. nr. 8 (2007–2008):20). I lø pet av det te forsk nings­
pro sjek tet har vi også møtt skolesekkaktører som ikke har vil let aner kjen ne 
el ler dis ku te re even tu el le spen nin ger: «Nå må vi slut te å dis ku te re det te», sa 
for eks em pel kul tur by rå kra ten på et of fent lig møte, «vi er fer di ge med det der 
nå.»

Det er vi de re van lig å om ta le skolesekkproduksjoner som var me, nære 
og lyk ke li ge mø ter mel lom kunst ner og elev (As lak sen 2005). Den ne dya­
dis ke re la sjo nen er av bil det på fram si den av sty rings do ku men tet (St.meld. 
nr. 8 (2007–2008)): På bil det ser vi brat sjis ten Berg mund Waal Skas lien bli 
om fav net av en sko le gutt på rundt sju år. Rundt dem ser vi et smi len de pub li­
kum på om lag sam me al der som gut ten. Yt terst til høy re sit ter det en vok sen 
kvin ne blant bar na. Bil det gir in gen kla re in di ka sjo ner på om hun er læ rer 
el ler as si stent, men det spil ler li ten rol le: Fo ku set i bil det og i den av bil de de 
si tua sjo nen er ty de lig den var me om fav nel sen mel lom kunst ner og elev. En 
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slik to som het mel lom kunst ner og elev lev ner i sin tur lite rom for læ rer ne. 
Ing vild Dig ra nes (2009) på pe ker at om ta ler av Sko le sek ken i me dia har en 
ten dens til å be skri ve kunst ne risk virk som het som noe fritt og gren se spren­
gen de, mens sko len og dens ak tø rer fram stil les i ter mer av tvang og hind ring. 
Som vårt da ta ma te ria le vi ser, er det te alt så ikke be gren set til me dia, et ter som 
ten den sen til å om ta le kunst po si tivt og sko le virk som het ne ga tivt er ty de lig 
også inn ad blant ord nin gens ak tø rer.

Det te gir et pa ra dok salt inn trykk: På den ene si den fram stil les Sko le sek­
ken som en po si tiv og frik sjons fri ord ning som drei er seg om å ska pe var me 
mø ter mel lom barn og kunst ne re, på den and re si den kri ti se res læ rer ne og 
sko len i til dels skar pe or de lag. En for nek tel se av spen nin ger og mot set nin ger 
mel lom kul tur sek to ren og ut dan nings sek to ren fram står som noe på tatt, for 
selv sagt opp står det gnis nin ger når to sek to rer som tra di sjo nelt sett ikke har 
hatt sær lig med hver and re å gjø re, set tes til å sam ar bei de om et fel les po li tisk 
pro sjekt. At det fin nes spen nin ger i sy ste met, er inn ly sen de, men ikke opp­
sikts vek ken de. Hvor dan spen nin ge ne kom mer til syne, og hvor dan de vir ker 
inn på ord nin gen og på ak tø re ne, er der imot in ter es sant å dis ku te re. Det ser 
ut til å være en mang len de kul tur for kri tikk el ler kri tisk dis ku sjon i skole­
sekkordningen, og læ rer nes ut ta lel ser kan selv sagt også tol kes i lys av det te. 
Læ rer nes ut tal te po si ti ve hold ning til Sko le sek ken kan der med være et ut slag 
av po li tisk kor rekt het, uten at vi kan vite det te sik kert.

De en tu si as tis ke be skri vel se ne av kunstmøter mel lom barn og kunst ne re 
som me nings ful le og ma gis ke øye blikk er dis ku tab le på fle re må ter (se også 
ka pit tel 3). Kob lin gen mel lom kunst og po si ti ve emo sjo ner ute luk ker kuns­
tens po ten si al til å fram kal le el ler aner kjen ne and re emo sjo ner. Som tid li ge re 
nevnt tren ger ikke barn å opp fat te kunstmøter som me nings ful le, de kan 
tvert om opp le ves som «mismeetings» el ler «mis mø ter» (Bau man 1991; Buber 
1967), det vil si som tri vi el le, in tet si gen de og uvik ti ge. Fei rin gen og opphøy­
ingen av Sko le sek kens kunstmøter som spe si el le og ma gis ke kan vi de re bi dra 
til en opp fat ning av kunst opp le vel ser som at skilt fra hver da gen. Det te pe ker 
i ret ning av en til sy ne la ten de mot set ning mel lom opp le vel ser og læ ring, som 
igjen vi de re fø res i en an ta kel se om at det er kunst ner ne som tar seg av opp­
le vel se ne, og læ re ren som tar seg av læ rin gen. Det før s te er som kjent spen­
nen de og gren se spren gen de, det and re kan fram stå som kje de lig og tvangs­
pre get (Dig ra nes 2009). Slik re du se res Sko le sek ken til en mot set ning mel lom 
kunst og sko le, mel lom es te tikk og pe da go gikk, mel lom det eks tra or di næ re og 
det hver dags li ge, og mel lom fest og ru ti ne.66 Der med lå ses også kunst ne re og 

66 Det er på den ne bak grun nen vi mu li gens kan for stå en kri tikk fra kunst ner hold om at Den 
kul tu rel le sko le sek ken fø rer til en pe da go gi se ring av kunst ut tryk ket, det man har kalt den 
«skolske» kuns ten (Bor gen og Brandt 2006).
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læ re re i mønst re ba sert på tri via li ser te opp fat nin ger av både kunst og læ ring, 
der kunst til sy ne la ten de ikke bi drar til læ ring, og der læ ring er uten et opple­
velsesaspekt: Kunst ne rens opp ga ve blir å sør ge for «gode» opp le vel ser, mens 
læ re rens opp ga ve blir å til ret te leg ge for at opp le vel se ne kan skje, og el lers sør­
ge for læ ring i and re sam men hen ger. Den sto re en tu si as men i kom bi na sjon 
med mot vil jen mot de batt be gren ser mu lig he ten for en kri tisk gjen nom gang 
og ut vik ling av grunn lags tenk nin gen for ord nin gen. Når man leg ger til opp­
fat nin gen av sko le sek ken som en sak først og fremst mel lom kunst ner og elev, 
på vir ker det te læ re res hand lings rom, noe jeg skal gå inn på i det føl gen de.

Læ re ren som hjel per og vok ter
Ung doms sko le ele ve ne satt stil le på gul vet i gym sa len un der nu­jazz kon ser ten. 
De for styr ret ikke og klap pet høfl ig der de skul le, både mel lom lå te ne, og i lå te ne 
der mu si ker ne opp ford ret dem til det. Mens ele ve ne satt til sy ne la ten de ro lig og 
til sy ne la ten de lyt tet til kon ser ten, fore gikk det mye inn imel lom rek ke ne, og kon­
ser ten fun ger te slik som ku lis se for ung dom me nes so sia le spill. Ele ve ne had de 
satt seg i grup per med and re ung dom mer som lig net dem selv; vel smin ke de og 
vel fri ser te jen ter, kort klip te gut ter i tre nings tøy, og en grup pe svart kled de emo er 
av beg ge kjønn. Ung dom me ne kik ket rundt seg sjek ket ut det an net kjønn, fik­
set seg på hå ret, tis ket og hvis ket, rør te ved hver and re – alt på en vel dig dis kré 
måte. Læ rer ne had de plas sert seg i bak grun nen, ba kerst i rom met ved lang veg­
gen, et godt styk ke bor te fra ele ve ne. En læ rer satt på den frem ste lang veg gen 
ba kerst i et hjør ne. Hun kun ne knapt se mu si ker ne i det hele tatt, der imot had­
de hun full over sikt over alle ele ve ne og satt klar til å gri pe inn om nød ven dig. 
I ny og ne gikk uli ke læ re re inn blant ele ve ne for å få en kel te til å set te seg opp 
og and re til å ta av seg lue ne.

Det te er en gan ske ty pisk si tua sjon hvor kom mu ni ka sjo nen først og fremst 
fore går mel lom ele ver og kunst ne re, og der læ rer ne ho ved sa ke lig hol der seg 
i bak grun nen og ut kan ten. Det te kan vi de re ses som et prak tisk og bok sta­
ve lig ut trykk for et do mi ne ren de kunst pe da go gisk per spek tiv som set ter den 
es te tis ke opp le vel sen i mø tet mel lom kunst og til sku er i sen trum, og der «til­
ste de væ rel sen av en for mid ler/læ rer fore kom mer næsten at være for styr ren de 
ele men ter i for hold til det ‘rene’ møde mel lem værk og betragter» (Illeris 
2011:27). Fo ku set på de var me øye blik ke ne mel lom ele ver og kunst/kunst­
ne re har der med den na tur li ge kon se kvens at det blir van ske lig å fin ne et 
na tur lig rom for læ re ren in nen for Sko le sek ken.

Læ rer nes intervjuutsagn om hvor dan de selv ide elt sett kan bi dra i 
kunstmøter, og om hva de fak tisk gjør i skolesekksituasjoner, ty der på at det 
er fle re mu li ge rol ler, el ler det vi også kan kal le sub jekt po si sjo ner (Jør gen sen 
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og Phil lips 1999; Edley 2001), som pe ker seg ut som mu li ge for dem: De kan 
fun ge re som kunst ne rens hjel pe re, ele ve nes vok te re, el ler som meglere mel lom 
kunst ne re og ele ver. Meglerposisjonen skal dis ku te res grun di ge re i nes te 
av snitt, men først skal jeg kort kom men te re hjel per­ og vokterposisjonen.

I verkstedslignende si tua sjo ner, hvor ele ve ne job ber side om side med 
kunst ne ren, sier læ rer ne at de lar kunst ne ren lede ak ti vi te ten og bi drar selv 
med et eks tra par hen der: «Ofte så tren ger de jo litt hjelp. Læ re ren er jo 
med og hjel per litt til. Det blir mer som sånn as si stent, kan du si, for kunst­
ner ne som kom mer», sier en av læ rer ne. Før fram fø rin ger og ut stil lin ger 
bi drar læ rer ne med å for be re de ele ve ne på det som skal skje, i hen hold til de 
in struk sjo ne ne som gis fra dem som til byr pro duk sjo nen. Som en an nen læ rer 
sier: «Ja, der [i lo ka let] er det lite vi kan gjø re. Det er på en måte på for hånd 
vi kan gjø re noe. På kon ser te ne er vi vakt hun der, vi.» Un der fore stil lin ger blir 
alt så læ rer ne til vok te re, som eks em pe let over vi ser. De sør ger for at ele ve ne 
mø ter opp til av talt tid og «opp fø rer seg», alt så i hen hold til etab ler te kon ven­
sjo ner for publikumsatferd:

«… det er noe som vi har inn øvd vel dig på vår sko le. De får bare gå inn klas­
se vis, og når de går inn i sa len, så – selv om det er gym sa len – så er vi stil le, så 
sit ter vi pent! Ikke ligg! Så det er noe som vi har trent, og ele ve ne tror jeg skjøn­
ner det vel dig godt. Det er vel dig sjel den at vi må hive noen ut.» 

(Ung doms sko le læ rer)

Læ rer nes ut ta lel ser be kref ter He le ne Illeris’ (2011) ut sagn om læ re re som 
for styr ren de ele men ter. To som he ten mel lom kunst ne re og ele ver bi drar til å 
gjø re læ rer ne nær mest over flø di ge som læ re re. Det kan se ut som om læ rer ne 
hånd te rer overflødigheten ved å po si sjo ne re seg på and re må ter som er 
mu li ge for dem, i det te til fel let som hjel pe re og vok te re. Det er li ke vel ikke 
gitt at de nye po si sjo ne ne gir kla re og utve ty di ge ret nings lin jer for læ rer at ferd. 
Blant kunst ner ne, kul tur for mid ler ne og pro du sen te ne vi har in ter vju et, ser 
det ut til å være en nok så van lig for vent ning at læ rer ne er med og ny ter kuns­
ten på lik lin je med ele ve ne, at «de del tar, at de er pub li kum de også», som en 
skue spil ler sa det. Læ re re er li ke vel ikke et van lig pub li kum; de er på jobb, og 
de har det for mel le an sva ret for ele ve ne. En av læ rer ne sier det slik:

«… jeg opp le ver ikke at vi har fri ti me, for det å or ga ni se re ele ve ne der de sit ter 
og ha kon troll på de uten at det syns, ak ku rat den bi ten er ofte vel så lett når du 
står i klas se rom met og har un der vis nin gen selv. Jeg tror at i hvert fall læ rer ne 
på den ne sko len tar job ben vår se ri øst.»
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Den ne læ re rens ut sagn vi ser at hun er opp merk som på at det som an ses som 
kon ven sjo nell opp før sel i sko le sam men heng, kan være i kon flikt med for ven­
tet publikumsatferd. Når ele ver ikke opp fø rer seg kor rekt, en ten i hen hold 
til det ene el ler det and re set tet med reg ler, må læ re re i lø pet av et øye blikk 
av gjø re om de skal re age re, og på hvil ken måte. Læ re ren som ble si tert over, 
kla rer å ba lan se re to uli ke sett med reg ler og kon ven sjo ner ved å iva re ta vok­
ter rol len på en måte som ikke stri der mot for vent nin ge ne til publikumsrollen 
som hun har opp fat tet at kunst ner ne har til hen ne. And re læ re re kla rer kan­
skje ikke å iva re ta den ne hår fi ne ba lan sen, og kan ende opp med å opp rett­
hol de ro og or den på mer støy en de og for styr ren de må ter, el ler ikke i det 
hele tatt. Våre in ter vju er med and re ak tø rer vi ser at de opp fat ter både læ re res 
man gel på kon troll og de res syn li ge/hørlige kon troll at ferd som svært ne ga tivt:

«På vi de re gå en de sko le kom mer ele ve ne også ofte ale ne, de læ rer ne kom mer 
ikke. De bare sen der ele ve ne sine. Det er jo tra gisk […]. El ler læ re re som går 
inn og ut hele ti den, de har lik som ikke tid til å være til ste de. Så det er ofte 
læ rer ne er minst like ille.»

(Kunst ner)

«… læ re re som står bak rib be veg gen med hen de ne over kors og ser ut over ele­
ve ne og su ger tak i før s te mann som vrir seg på sto len og prø ver å dem pe ham, 
de har mis for stått hele grei en alt så.»

(Pro du sent)

Hei di­Bea te Aasen (2011) vi ser at skolesekkproduksjoner fun ge rer i for­
len gel sen av sko len på den må ten at kunst­ og kul tur for mid ler ne inn tar en 
for holds vis tra di sjo nell læ rer rol le over for ele ve ne. Læ rer nes ut bred te vokte­
ratferd ty der på at kunst ne re bare er vil li ge til å over ta vis se de ler av rol len, 
alt så sel ve for mid lin gen av det kunst ne ris ke. Det som gjel der ro, or den og 
di sip li ne ring, for ven tes læ rer ne til sy ne la ten de å ta seg av på en dis kré og 
umer ke lig måte. Alt så kan det se ut til at læ re re mø tes med en slags Mar gre­
the Munt he­aktige for vent nin ger: De skal være der, men man skal helst ikke 
leg ge mer ke til dem.

Læ re ren som megler
Læ re res intervjuutsagn, i kom bi na sjon med ob ser va sjo ner av uli ke skolesekk­
produksjoner, vi ser også en mu lig for stå el se av læ re ren i skolesekksammen­



K A  P I T  T E L 5 

123

heng som noe an net og mer enn hjel per og vok ter: Læ re ren kan også være en 
megler67 mel lom kunst/kunst ner og elev.

Som tid li ge re be skre vet un der stre ker de in ter vju ede læ rer ne sterkt kuns­
tens po ten si el le bi drag til fag lig, per son lig og so si al vekst og ut vik ling for 
ele ve ne. Det å vok se og ut vik le seg som men nes ke an ses tra di sjo nelt å være 
et av ho ved må le ne for dan ning – vekst for stått som en in di vi du ell pro sess 
som fore går in nen for ram men av et fel les skap (Gus tavs son 2009; Mar kus­
sen 2011). Man kan der med si at læ rer ne vi ser en klar dan nings tenk ning. 
Ved å vekt leg ge dan nings po ten sia let i kunstmøtene un der stre ker læ rer ne at 
kunst sti mu le rer nys gjer rig het, krea ti vi tet, re flek sjon, og bi drar slik til er fa rin­
ger og inn sik ter som med vir ker til at noen av li vets sto re spørs mål kan stil les 
og re flek te res over, så som: Hva vil det si å være men nes ke, med men nes ke, 
bor ger, sam funns bor ger, kan skje til og med ver dens bor ger? Rea li se rin gen av 
kuns tens dan nings po ten si al er iføl ge læ rer ne av hen gig av to ting: For det før­
s te kre ver det ar beid over en leng re pe ri ode, kan skje man ge år. For det and re 
kre ver det evne til å kom mu ni se re med ele ve ne for å sik re at selv kom plek se 
og ut ford ren de kunst ne ris ke ut trykk pre sen te res på en måte som gjør dem 
til gjen ge li ge og re le van te for ele ve ne, en ten der og da mens kuns ten pre sen­
te res for dem, el ler på for hånd gjen nom for be re del ser før sel ve pro duk sjo nen. 
Det te ut tryk kes på føl gen de måte av en ung doms sko le læ rer:

«… hvis jeg går på en ope ra, så tren ger jeg å øve meg før jeg går dit. Jeg får en 
helt an nen opp le vel se av den mu sik ken hvis jeg har hørt mu sik ken hjem me fle re 
gan ger, sånn at det er kjent. Man ge av oss, vi tren ger på en måte litt kunn skap 
om noe, så får vi en stør re opp le vel se av det og stør re for stå el se for å til eg ne oss 
opp le vel sen av det. Det drei er seg om å rei se også, for den saks skyld. Hvis du 
vet litt om det ste det du kom mer til, så får du med deg mer enn bare at der var 
et fint fjell og en fin fjord.»

På den ne må ten ska per læ re re et rom for seg selv in nen for Den kul tu rel le 
sko le sek ken, som den som har kom pe tan se på barn og som er til ste de i de res 
liv over man ge år, og som der for kan hjel pe ele ve ne til å nær me seg kunst ne­
ris ke ut trykk. Slik po si sjo ne rer læ rer ne seg selv et sted mel lom kunst ne ren og 
ele ve ne, som «et sånn bin de ledd på en måte, mel lom kunst ne ren og ele ven», 
som en av læ rer ne sa.

67 Ut gangs punk tet er det en gel ske be gre pet me dia tor, som kan bety megler, til ret te leg ger el ler 
mel lom mann. Jeg har i den ne sam men hen gen valgt å ver ken bru ke mel lom mann el ler til ret­
te leg ger; det første begrepet er ikke kjønns nøytralt og det andre begrepet har konnota sjoner 
til aktuelle debatter om skolesekk­kunst.
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Når jeg her vel ger å be trak te læ re ren som en megler el ler over set ter mel­
lom kunst ner og ele ver, kre ver det en for kla ring. «The issue of ‘mediation’ or 
‘translation’ logically suggests some degree of misunderstanding; if peop le 
fully un der stand each other, the re is no need for translation», skri ver an tro­
po lo gen Gísli Pálsson (1993:29), el ler over satt til norsk: Det å for stå noe som 
«megling» el ler «over set tel se» med fø rer lo gisk en an ta kel se om en mis for stå­
el se, for om folk forstod hver and re, var det jo ikke nød ven dig å megle el ler å 
over set te. Det kan der for være na tur lig å spør re hvil ke pro ble mer el ler mis­
for stå el ser som gjør ri me lig å ten ke på læ re ren som et bin de ledd i skolesekk­
sammenheng. For å be ly se det te spørs må let vil jeg gi et eks em pel fra det før 
nevn te ope ra pro sjek tet i en 7.­klas se, der ele ve ne i sam ar beid med tre kunst­
ne re og to læ re re skrev, kom po ner te og fram før te sin egen ope ra:

En av elev grup pe ne kom po ner te og øvde inn mu sik ken til ope ra en sam men med 
en mu si ker fra pro sjekt grup pen. Mu si ke ren had de en fin tone med ele ve ne, og 
vis te ty de lig høye for vent nin ger til grup pen. Et ter et par da ger med øv ing var 
det im po ne ren de å se hvor mye grup pen had de klart å heve ni vå et si den sist. 
Det var ty de lig at han be hand let ele ve ne som hvil ke som helst and re mu si ke re, 
både i for hold til de mu si kal ske for vent nin ge ne og må ten han snak ket til ele ve ne 
om mu sik ken på. Han kun ne for eks em pel si: «Pass på ak sen tue rin ge ne i mel­
lom par ti et!», noe ele ve ne slett ikke forstod. Læ re ren måt te i fle re til fel ler tre til og 
over set te mu si ke rens be skje der til noe som ele ve ne kun ne opp fat te og for stå, ved 
å gi en al ter na tiv ver bal for kla ring, el ler ved å vise mu si kalsk hva mu si ke ren 
kan ha ment, for eks em pel ved å syn ge det for ele ve ne.

Mø te ne mel lom kunst ne re og ele ver kan alt så by på grunn leg gen de ut ford rin­
ger: Den ene er vok sen, den and re er barn. De kom mer ikke sam men til fel­
dig, men i et møte som noen har ar ran gert for dem; en av dem er på jobb, 
mens den and re har ob li ga to risk opp mø te. De sam ler seg om kring et kunst­
ne risk ut trykk som den ene an ses å være eks pert på, mens den and re for ven­
tes di rek te å lære noe av eks per ten og/el ler å ha en es te tisk opp le vel se som 
spo rer an til vekst, ut vik ling og er kjen nel se. I for bin del se med de til skrev ne 
rol le ne som vok sen eks pert og yng re no vi se hø rer det også til en for skjell 
mel lom et spe sia li sert og til dels ab strakt språk, og et mer kon kret og hver­
dags lig språk (Bor gen 2001; Kvi le 2011), noe som blir svært ty de lig i eks em­
pe let over hvor mu si ke ren bruk te ab strakt og fag spe si fikk sjar gong. Læ re ren 
om sat te mu si ke rens kunstinterne ut trykk til en mer hver dags lig og kon kret 
form for ele ve ne, og tet tet på den må ten igjen det ga pet mel lom ele ve ne og 
det mu si kal ske ut tryk ket som ble skapt gjen nom kunst ne rens ekspertspråk. 
Som Ulf Hannerz sier, kan den som er ri me lig sik ker på at han/hun for står en 
an nen, også føle seg for plik tet til å gri pe inn for å hjel pe den ne per so nen til å 
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for stå and re igjen, når man også er kjent med de res per spek ti ver og ut trykks­
må ter: «[I]f I feel reasonably sure that I satisfactorily un der stand someone 
else, I may be equally convinced that I will have to in ter ve ne to help that 
someone un der stand somebody else again, whose perspective and characte­
ristic forms of expression I am somewhat familiar with» (Hannerz 1993:51).

«Kunstmøter for barn er et møte mel lom for skjel ler», sa mul ti kunst ne ren 
Ole Ham re i en pa nel de batt om kunst­ og kul tur for mid ling for barn.68 Det 
er in gen grunn til å for tol ke for skjel ler mel lom kunst ne re og ele ver i ret ning 
av noe grunn leg gen de pro ble ma tisk. Tvert om; læ rer ne mel der om at mø te ne 
mel lom kunst ne re og ele ver stort sett vir ker be ri ken de for beg ge par ter, noe 
som nett opp var Ham res po eng. Li ke vel er det fle re ver de ner og vir ke lig he­
ter som mø tes når kunst ner og elev kom mer sam men i regi av Den kul tu rel le 
sko le sek ken. Læ re ren kan glat te ut van ske lig he ter, sør ge for kom mu ni ka sjon 
og for stå el se, syn lig gjø re kuns tens re le vans for sko le liv og dag lig liv, og bi dra 
til gode ar beids vil kår for kunst ner ne. Det kan læ re ren gjø re for di han/hun har 
del i de uli ke ver de ne ne, og kan for mid le, megle el ler over set te mel lom dem 
hvis det er nød ven dig.

Læ re rens nød ven di ge ba lan se gang
Meglerposisjonen har man ge va lø rer. Jeg har her valgt å tol ke og fram stil le 
den på en po si tiv måte, og på en måte som lig ger for holds vis nært opp til 
læ rer nes selv for stå el se. Meglerposisjonen vil i et slikt per spek tiv hand le om at 
læ rer ne bi drar til Sko le sek ken ved å til ret te leg ge for ele vers kunstmøter ved 
at de ska per for bin del ser og sam men hen ger mel lom ele ver og kunst ne re. Det 
er også mu lig å gi meglerposisjonen en an nen og mer kri tisk for tolk ning, der 
læ rer nes po si sjo ne ring som meglere blir en måte å inn ord ne og til pas se seg et 
sy stem der de ikke helt hø rer hjem me el ler fin ner sin plass. Meglerposisjonen 
tvin ger seg fram som en nød ven dig het, som en kon se kvens av at Den kul tu­
rel le sko le sek ken er byg get opp rundt re la sjo nen mel lom elev og kunst ner og 
der læ re ren ikke na tur lig hø rer til. Den er også en kon se kvens av en si tua sjon 
der kunst­ og kul tur sek to ren har de fi ni sjons makt over ord nin gen, mens sko le­
sek to ren har blitt til delt en til ret te leg gings funk sjon. Meglerposisjonen gjør 
det slik mu lig for læ re re å ba lan se re mot stri den de krav og in ter es ser, sam ti­
dig som den ska per et hand lings rom in nen for Sko le sek ken som ikke er i strid 
med læ rer rol len og yr kes iden ti te ten.

Selv om meglerposisjonen kan sies å være skapt av må ten Den kul tu rel le 
sko le sek ken er inn ret tet på, kan den pa ra dok salt nok opp fat tes som kon tro­

68 Pa nel de batt på Ba jazz­fes ti va len feb ruar 2010. 
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ver si ell in nen for den sam me ord nin gen. Det ser ut til å være en van lig tan ke i 
skolesekksystemet at kuns ten ikke må bli for pe da go gisk el ler «skolsk» (Bor­
gen og Brandt 2006; Cordt­Han sen 2008; Mæ land 2009). Sel ve tan ken på at 
det skul le være nød ven dig med noen form for over set tel se el ler megling i et 
kunst mø te for barn, vil der med kun ne opp fat tes som pro ble ma tisk for di den 
kan rok ke ved fore stil lin ger om kuns tens uav hen gig het og fri het (Røys eng 
2007; Bjørn sen 2009; Kvi le 2011; Tveit 2011). Det å til ret te leg ge, pak ke inn 
el ler megle, som jeg her har kalt det, kan ses som unød ven dig el ler til og med 
ne ga tivt et ter som det kan in ne bæ re en pe da go gi se ring som for rin ger kva li te­
ten på kuns ten. Beth Junc ker ut tryk ker det te syns punk tet slik:

«[K]unst er ikke for børn – nej, kunst for børn er for børn. Så der for ved vi, at 
der er forskel på lit te ra tur og på lit te ra tur for børn, på tea ter og på tea ter for 
børn, på film og på film for børn. Det før s te er, det andet lig ner uden at være. 
Og vi ved, at kunst og kva li tet for børn, er alt det, der er pædagogisk til ret te lagt. 
Så det pas ser til al der, be hov, modenhed og in ter es se» (Junc ker 2005:21).

And re vil hev de at skolekunst er en egen og hy brid sjan ger (Bresler 2003), og 
et ter som barn sjel den opp sø ker kunst are na er uten å være i føl ge med voks ne 
som har an svar for dem, vil det all tid være nød ven dig å set te kuns ten inn 
i en kon tekst, og der med til ret te leg ge på be stem te må ter (As lak sen 2005). 
Meglerposisjonen kan der med set tes i sam men heng med en stør re de batt 
som ikke bare om hand ler kunst for mid ling for barn, men også om kuns tens 
be skaf fen het. Det te kan gjø re meglerposisjonen pro ble ma tisk et ter som den 
kan ten kes å for ster ke en kamp om be gre per og de fi ni sjo ner, og der med også 
om hva Sko le sek ken er og skal være.

Læ re rens po ten si el le bi drag til Sko le sek ken
Gjen nom meglerrollen til skri ves læ re ren først og fremst en ser vi ce­ og til ret­
te leg gings funk sjon i Den kul tu rel le sko le sek ken. Av slut nings vis er det der for 
in ter es sant å re flek te re over læ re rens kom pe tan se, og på hvil ken måte den ne 
kan være et bi drag til skolesekkpraksis. En vik tig in spi ra sjon til den ne dis ku­
sjo nen lig ger i læ rer nes ut sagn om sin egen kom pe tan se, som nevnt oven for: 
en bar ne fag lig kunn skap som gjør dem i stand til å kom mu ni se re med ele ver 
og til pas se og or ga ni se re det som skal skje, på en slik måte at det er for ståe lig 
og re le vant for ele ve ne. Hva kan en slik kunn skap in ne bæ re?
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Ge ne relt sett kan læ re re ka rak te ri se res som pro fe sjons ut øve re69 som iva­
re tar ar beids opp ga ver på veg ne av fel les ska pet. Pro fe sjo ner har en kunn skaps­
ba se, noe som i læ rer nes til fel le skul le bety at kunn ska pen som er re le vant 
for å løse sam fun nets ut dan nings opp ga ver, ikke er all ment til gjen ge lig; den 
til eg nes gjen nom læ rer ut dan ning og for val tes av pro fe sjo nen på lek folks veg­
ne (Mo lan der og Te rum 2008:14). En vik tig del av læ re res yr kes ut øv el se er 
der for knyt tet til en for tolk ning og for mid ling mel lom teo re tisk kunn skap og 
prak tisk yr kes hver dag, slik at teo ri og prak sis inn går i et gjen si dig ut vik len de 
sam spill. Det be tyr for eks em pel at læ re re gjen nom ut dan nin gen til eg ner seg 
en ge ne rell teo re tisk kunn skap som blant an net om fat ter barns læ ring, le ve­
må ter, væ re må ter og oppvekstsvilkår. Den ne kunn ska pen ut vik les og ny an se­
res gjen nom prak sis er fa rin ger og de res om gang med egne ele ver.

I et av in ter vju ene sier en bar ne sko le læ rer at læ re re skal være «gode på å 
tref fe ni vå et til ele ve ne», og vi de re at «når jeg sit ter med en 5.­klas se, så vet 
jeg ri me lig mye av hva jeg kan for ven te av de, hva de kan for stå, hvor dan jeg 
må ord leg ge meg sånn at de skal for stå». I det ut sag net lig ger det ikke bare 
kunn skap om og for vent nin ger til en viss aldergruppe. Det rom mer også 
en er fa rings ba sert kunn skap om at «5.­klassinger» er en ge ne rell ka rak te ris­
tikk som om fat ter en rek ke in di vi der med uli ke per son lig he ter, bak grun ner, 
pre fe ran ser, kom pe tan ser og for ut set nin ger. Læ re re kjen ner ikke bare ele ver 
ge ne relt, de kjen ner sine ele ver. Det er blant an net den ne kunn ska pen som 
lig ger til grunn for læ re res skjønns mes si ge vur de rin ger som fø rer til så kalt 
re le vant for skjells be hand ling, noe som i sko len be tyr dif fe ren si ert og til pas­
set opp læ ring (Gule 2008:241). Å vite «hva jeg kan for ven te av de», in ne bæ­
rer der med også å vite hva som kan for ven tes av hver en kelt elev, hvem som 
tren ger eks tra ut ford rin ger, hvem som tren ger opp le vel sen av å mest re, og 
så vi de re. Ved an set tel sen av «ope ra sjef» til det før nevn te ope ra pro sjek tet ble 
den ne spe si fikt valgt på læ re rens an be fa ling om å gi hen ne en ut ford ring som 
vil le styr ke hen nes po si sjon i klas sen. Læ re res kom pe tan se in ne bæ rer der med 
blant an net å «se» ele ve ne – ikke bare elev grup pen, men også hver en kelt elev. 
Opp le vel sen av å bli sett og hørt i Sko le sek kens kunstmøter, som ele ve ne 
et ter ly ser i ka pit tel 3, er slik noe sær lig en læ rer kan bi dra til.

Et grunn leg gen de mål for Den kul tu rel le sko le sek ken er å gjø re kunst og 
kul tur til en in te grert del av sko lens dag li ge liv, som igjen er en stor del av 
barns hver dag. Skolesekkproduksjoner va rer fra 30 mi nut ter til en uke el ler 
to, og kan i man ge til fel ler opp le ves som noe «eks tra», som noe «an net», og 

69 Ge ne rel le kjen ne tegn ved pro fe sjo ner er høyt ut dan nings ni vå, høy grad av au to no mi el ler 
selv sten dig het i yr kes ut øv el sen, men nes ke be hand ling (for eks em pel ele ver), sam funns opp­
drag og en viss form for ind re or ga ni se ring (Mastekaasa 2008:311). En pro fe sjon er ofte 
for ank ret i lov ver ket, i det te til fel let snak ker vi om opplæringslova (1998).
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som ikke nød ven dig vis hen ger sam men med ele ve nes van li ge liv el ler sko le­
hver dag (Bor gen og Brandt 2006). Iføl ge den pe da go gis ke og es te tis ke ten­
ke ren John De wey (1934) er det es sen si elt å opp ret te sam men heng mel lom 
kuns ten og dag lig li vet, slik at kunst kan opp le ves som re le vant og som en 
be ri kel se for li vet. Å bi dra til sam men heng og kon ti nui tet mel lom på den ene 
si den de kunst ne ris ke ut tryk ke ne og ele ve nes liv og på den and re si den de 
kunst ne ris ke ut tryk ke ne og de uli ke ele men te ne i sko le hver da gen og sko le­
li vet må ho ved sa ke lig lig ge til læ re ren, et ter som det er læ re ren som kjen ner 
sine ele ver over tid.

Sam men hen ger kan både ska pes på tvers og på langs av fag, hvor kunst­
ne ris ke ut trykk kan set tes i sam men heng med tid li ge re kunst fag lig un der vis­
ning og læ ring, el ler med and re fag om rå der. Læ re res yr kes kunn skap hand ler 
ikke bare om det bar ne fag li ge. Læ rer kunn skap skal spe si fikt bi dra til å for­
bin de ele ver og fag om rå der på en slik måte at den imø te kom mer sam fun nets 
man dat til sko len og læ rer ne om å «møte elevane […] med til lit, re spekt og 
krav og gi dei utfordringar som fremjar dan ning og læ re lyst» (opplæringslova 
1998, § 1.1). I til legg til elevkunnskapen har læ re re der med også for dyp ning 
i uli ke sko le fag, som igjen for hol der seg til et vi ten ska pe lig el ler kunst ne risk 
ba sis fag. Un der vis nin gen i kunst fa ge ne mu sikk og kunst og hånd verk vil være 
både kunst ne risk og vi ten ska pe lig fun dert. De fag li ge struk tu re ne vil kun ne 
være sær eg ne for det en kel te fag el ler de les med and re fag.

En fag lig sterk læ rer har inn sikt i fa gets struk tu rer, og er i stand til å syn­
lig gjø re dis se for ele ve ne. Elev in ter vju ene vi vi ser til i ka pit tel 3, vi ser at de 
ele ve ne som har kunst fag lig opp læ ring en ten hjem me fra, på sko len el ler i kul­
tur sko len, ser ut til å ha et ri ke re språk, økt opp merk som het og re flek sjons­
grunn lag i sitt møte med kunst ne ris ke ut trykk. Et åpen bart bi drag fra læ rer ne 
i skolesekksammenheng er der med å gi ele ve ne en grun dig og sy ste ma tisk 
kunst fag lig opp læ ring slik at ele ve ne er i stand til å for hol de seg til kunst­ og 
kul tur ut trykk på en åpen, selv sten dig, re flek siv og kri tisk måte. Det te vil også 
være et vik tig grunn lag for ele vers del ta kel se i Den kul tu rel le sko le sek ken (se 
ka pit tel 3). Imid ler tid er kunst fa ge ne un der press i norsk ut dan ning, og an de­
len læ re re med fag lig for dyp ning i kunst fa ge ne ser ut til å være syn ken de (se 
ka pit tel 8). Det gjen står å se hvil ken inn virk ning det te får både på sko len og 
Sko le sek ken i det lan ge løp.
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KA PIT TEL 6

Voff ! Art – Sertifisert kunst 
for barn?
Jan-Kåre Brei vik

Vi er nord i lan det. Kyst kom mu nen har fått be søk av tea ter kom pa ni et Sag lioc co 
fra Pors grunn. Tea ter fore stil lin gen Voff ! Art skal vi ses to gan ger for kom mu­
nens grunn sko le ele ver (5.–7. trinn) i kul tur hu set. Turnékompaniet be står av tre 
per so ner, to mann li ge tek ni ke re og en kvin ne lig skue spil ler. Ele ver og læ re re ser 
ut til å være fylt av for vent nin ger og sult ne på noe eks tra or di nært. For kunst­
ner ne er det en van lig dag på job ben. El ler er det det? De er midt i en tur né som 
fyl ket har pro gram mert – de er slit ne, men sam ti dig glad for å få job be med det 
de kan og bren ner for. De er pro fe sjo nel le, og de er blant de ut valg te.

Si den pre mi eren i ja nu ar 2008 har Voff ! Art tur nert i Den kul tu rel le sko le­
sek ken og spilt på fes ti va ler i Nor ge og i ut lan det. Fore stil lin gen var også fi na­
list til Gull sek ken70 i 2009, og vant pri sen for bes te fore stil ling un der Momix 
Festival In ter na tio nal i Frank ri ke sam me år. For stil lin gen har hatt vis nin ger i 
fle re land si den da, og tur ne rer i sta dig nye fyl ker i Nor ge. Den ne DKS­pro­
duk sjo nen vi ser med and re ord fle re tegn på suk sess. Men hvor for – og hvor­
dan? Høy kunst ne risk kva li tet er selv sagt en for kla rings di men sjon, men det 
fin nes som kjent in gen en kel me to de for å fast slå kva li tet. Kvalitetsvurdererne 
vekt leg ger uli ke ting, ba sert på den kunst tra di sjo nen de står plan tet i, den 
kunst for stå el sen de re pre sen te rer, el ler i den portvaktfunksjonen de ok ku­
pe rer (se Tveit 2011 og Tveit og Chris to pher sen 2013). Spen nin gen mel lom 
en klas sisk kunst for stå el se hvor au to no mi vekt leg ges, og en mer prag ma tisk 
es te tikk hvor det re la sjo nell vekt leg ges (Bourriaud 2007), duk ker der for raskt 
opp, og de uli ke kunstaktørene har va rie ren de syn på om til pas sing til Sko le­
sek ken med fø rer et pro blem for de res kunst ne ris ke fri het, el ler om til pas sing 
tvert imot med fø rer en spen nen de kunst ne risk ut ford ring. Her vil jeg nær me 

70 Gull sek ken er DKS’ pris for bes te pro duk sjon. Se: www.kampanjeside.com/gullsekken

http://www.kampanjeside.com/gullsekken/
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meg den ne kvalitetsrelaterte dis ku sjo nen gjen nom å se på hvor dan et kon kret 
verk blir pre sen tert og møtt i Sko le sek ken, og gjen nom ver kets til bli vel se i et 
sær egent pro duk sjons mil jø rundt Gren land Fri tea ter i Pors grunn. Ver ket har 
med and re ord en for his to rie og noen vik ti ge pro duk sjons be tin gel ser – som 
del vis skal rul les opp og dis ku te res.

Gjen nom det som kan kal les et ut vi det case stu di um, set tes fore stil lin gen 
Voff ! Art her i sen trum. I til legg til ob ser va sjo ner av fore stil lin gen og in ter­
vju er med ele ver og læ re re har vi in ter vju et ver kets sen tra le per so nell. Her 
ut fors kes Den kul tu rel le sko le sek ken via kuns tens og kunst ner nes stå sted. I 
til legg inn går ana ly se av pro duk sjons mil jø ets må ter å pre sen te re seg selv på, 
in klu dert de res teaterfilosofi og ­prak sis. For må let er å gi en bred, kon teks­
tua li sert be skri vel se av en godt likt DKS­pro duk sjon. En an nen pro duk sjon 
av and re kunst ne re kun ne blitt valgt, men Voff ! Art er godt eg net til å il lust­
re re vik ti ge pro ses ser, nett verk og kref ter som er med på å ska pe kunst som 
kom mer til ut trykk – og som mø ter sitt bar ne pub li kum rundt om i lan det i 
skolesekkregi.

Pro duk sjo nen av kunst kan med for del forståes som en kol lek tiv pro sess 
som in vol ve rer en rek ke ak tø rer og ak ti vi te ter ut over det vi van lig vis for bin der 
med kuns ten. Gjen nom sam hand ling og ko or di ne ring av ak tø rer og ak ti vi­
te ter opp står det uli ke «kunstverdener» (Bec ker 2006, 2008). Her etab le res 
so sia le nett verk med stor be tyd ning for dem som inn går, og de er vik ti ge for 
å for stå fram brin gel sen av spe si fik ke verk – som Voff ! Art. Det kunst ne ris ke 
produksjonsfellesskapet i Pors grunn er, som vi skal se, en ve sent lig del av 
Saglioccos kunst ver den, og et vik tig bak tep pe for å for stå de res pro duk sjo ner. 
Bec ker vi ser til rul le teks te ne i film pro duk sjo ner, hvor bort imot alle med vir­
ken de in klu de res, for å il lust re re en kunstverdens minimumsomfang og som 
et sted å star te ut forsk nin gen. Det te er verk som «gi ves explicit recognition to 
such finely set of activities», og aner kjen nel se av «all these things that must be 
done for an art work to occur» (Bec ker 2008:7). For Voff ! Art­pro duk sjo nen 
ek si ste rer det in gen rul le tekst, men føl gen de nøk kel opp ga ver er opp gitt i fore­
stil lin gens bro sjy re og an non se ring:
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Pro duk sjon: Sag lioc co En semb le
Skue spil ler: Guan da li ne Sag lioc co / Anne Stor ber get (al ter ne rer)
Regi: Anne-So phie Erich sen (fra Gren land Fri tea ter)
Tek nisk: Trym Si gurd sen og Ei rik Lie
Sce no gra fi: Sil je Stein svik
Kos ty mer: Ka tha ri na Bar bo sa Blad
Mu sikk/lyd: Na di ne Estéve
Lys de sign: Jean-Vin cent Kerebel
Pro du sent: Hå kan Islinger
Vi deo/foto: Jørn Steen og Dag Jen sen

I til legg nev nes føl gen de øko no mis ke bi drags yte re:

Norsk kul tur råd, Fond for ut øv en de kunst ne re, Den kul tu rel le sko le sek ken, Te le-
mark fyl kes kom mu ne og Pors grunn kom mu ne.71

Oven stå en de er vik ti ge per so ner/ak tø rer i den ak tu el le kunst ver de nen som 
her un der sø kes. I ut he vet skrift er de vi har in ter vju et og som vi an ser som 
sen tra le i pro duk sjo nen. Det drei er seg om re gis sør, pro du sent, skue spil le re, 
og tek ni ke re. Guan da li ne Sag lioc co og Hå kan Islinger er Saglioccos grunn­
leg ge re og fas te stab, og in ne har her funk sjo ne ne som hen holds vis skue spil ler 
og pro du sent. Anne­So phie Erich sen er re gis sør, fra Gren land Fri tea ter, og 
Ei rik Lie og Trym Si gurd sen er pro duk sjo nens tek ni ke re, som også har opp­
drag for Gren land Fri tea ter. I tråd med grup pe tea te rets egen fi lo so fi og prak­
sis vekt leg ges det sterkt at kunst ver ket er et re sul tat av en kol lek tiv pro sess 
hvor alle del tar i det ska pen de ar bei det, noe som med fø rer at funksjonslisten 
ikke re flek te rer en si dig spe sia li se ring slik vi kjen ner det fra in sti tu sjons teat­
re ne. Det te im pli se rer at tek ni ker ne ofte inn går i det kunst ne ris ke ar bei det på 
en ster ke re måte enn man kan skje kun ne for ven te.

Fore stil lin gen Voff ! Art
Det kon kre te kunst mø tet fant sted nord i lan det sen høs ten 2010, hvor to av 
oss fors ke re72 var til ste de for å ob ser ve re og for å gjø re in ter vju er med de 
in vol ver te i Voff ! Art.

71 I til legg fi gu re rer en tak ke lis te som vi ikke har ka pa si tet til å gå vi de re inn på her. 
72 Fors ker ne var Jan­Kåre Brei vik og masterstudent i so si al an tro po lo gi ved UiB, Ro ald 

Kvam me.
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Vi an kom mer kom mu ne sen te ret da gen før, og gjør våre for be re del ser. Sag lioc co 
an kom mer sam me dag som fore stil lin gen skal vi ses. De an kom mer i va re bil som 
tek ni ker ne har skif tet på å kjø re. Opp rig gin gen står de selv for, med noe hjelp 
fra vakt mes ter, kul tur kon takt el ler elevverter. Det er et amfi, og læ rer ne sør ger 
for at ele ve ne set ter seg der de skal, an nen hver gutt og jen te. Et ter noe bråk og 
uor den er det til nær met tyst og fore stil lin gen star ter.

Noen ste der blir de godt mot tatt og får hjelp, and re ste der er mot ta ket svakt 
el ler pre get av li ke gyl dig het, rap por te rer både pro du sent Hå kan og tek ni­
ker Trym. Der ord nin gen med elev­vert73 pri ori te res, fun ge rer det bed re, 
sier re gis sør Anne­So phie: «Det hand ler om at ele ve ne da får et for hold til 
det som skal kom me.» I fyl kets DKS­pro gram for grunn sko len for sko le året 
2010–2011 le ser vi føl gen de om scenekunstproduksjonen Voff ! Art som vi nå 
skal få opp le ve:

«Noen gan ger lig ner hun der men nes ker. Noen gan ger lig ner men nes ker hun der. 
Jea net te els ker to ting mer enn alt an net her i ver den: kunst og hun der! Hun der 
og kunst! Nå skal hun en de lig på sin før s te foredragsturne i regi av sko le ver­
kets nye kunstformidlingsprosjekt, den kul tu rel le papp kas sen. Jea net te har la get 
fore dra get helt selv og hun gle der seg vel dig. Vel dig! Jea net te er pa sjo nert. Blant 
kunst his to ri ens man ge be røm te bil der har hun valgt ut de al ler vik tig ste – de 
bil de ne med minst én hund. Hen nes gjen nom gang av kuns ten er her lig fri for 
lo gikk og and re for vir ren de sam men hen ger. I lø pet av den ne hu mo ris tis ke rei sen 
på kryss og tvers gjen nom kunst his to ri en gir Jea net te oss et inn blikk i en rek ke 
verk: Munchs hun de ho de, im pre sjo nis me, poin til lis men og mye mer. Man kan 
gå i hun de ne av mind re.»74

Be skri vel sen er dek ken de for det vi får, selv om den er noe tynn. Det er stort 
sett det te læ rer ne, som føl ger sine ele ver, på for hånd vet om hva de skal opp­
le ve. Og ele ve ne vet nes ten in gen ting. Vi snak ket med fle re 7.­klassinger et ter 
fore stil lin gen, og de sier at de fikk vite at de skul le på noe sam me dag, men 
ikke hva de skul le få være med på. Samt li ge var al li ke vel kjem pe gla de for å ha 
slup pet unna or di nær un der vis ning, selv om de ge ne relt var kri tis ke til at det 
gikk ut over «de gøye fa gan» som for eks em pel gym. «Ho K [læ rer] byt te ut 
gymtiman vå res heile tia, men pas se på så vi får alle mattetiman.»

73 Elevvertordningen hand ler om at ele ve ne trek kes inn som ar ran gør, og at DKS til byr kur­
sing. Se for eks em pel: http://troms.ksys.no/produksjon_9840

74 Det te er langt på vei en blå ko pi av Saglioccos egen pre sen ta sjon på www.sagliocco­ensem­
ble.no

http://www.sagliocco-ensemble.no/
http://www.sagliocco-ensemble.no/
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Det stil les in gen krav om for­ og et ter ar beid knyt tet til den ne fore stil­
lin gen, men det fin nes gode for slag til hvor dan det kan gjø res.75 Spen nen de 
ma te ria le er å ta tak i, med god for ank ring i læ re plan ver ket. Voff ! Art gir blant 
an net en over ras ken de og hu mo ris tisk inn fø ring i billedkunst og kunst his to­
rie. Las Meninas av Velázquez står sen tralt, sam men med Pi cas sos va ria sjo ner 
over sam me verk. «Fore dra get» drar også fram in ter es san te kunst ne re/verk 
som GRRR av Lich ten stein, Les déjeuners des Canotiers av Renoir og Hun de­
ho de ved rød stam me av Munch. Alle med hund i fo kus!76

Vi, fors ke re, læ re re og ele ver, lar oss en ga sje re og over ras ke. Fore stil lin gen 
er spens tig, le ken og vill. Lat te ren, gis pe ne og ap plau sen sit ter løst. De fles te 
lar seg rive med. Med el ler mot vår vil je su ges vi, også vi fors ke re, inn i et 
sær egent uni vers. Mu sik ken, lyd ef fek te ne, bjef fe ne, og «lys bil de sho wet» vir ker 
sam men, og den kunstgale Jea nett får oss til å hen ge med i hun de gal ska pen. 
Men som van lig skjer det ting i sa len, som trek ker fo kus noe bort. En elev går 
uavtalt ut midt i fore stil lin gen, to læ re re føl ger på, og dø ren ut slam res igjen. 
BAM! Man ge snur seg. For styr rel sen er åpen bar. Skue spil le ren og tek ni ker ne 
lar seg til sy ne la ten de ikke af fi se re, og dri ver fore stil lin gen vi de re – pro fe sjo­
nelt. Og snart er vi inne i det igjen. Be geist ret. Un der holdt? Be lært?

Elevuttalelsene et ter fore stil lin gen ta ler sitt språk. En av jen te ne ut bry­
ter: «At det går an å vær så vill og gal!» «Æ syns ho gjor det ækte på en måte», 
sier en an nen jen te. Fle re er eni ge. En av gut te ne sier «kje de lig!» og gjes per. 
Fle re sier «ar tig!». «Alle lo un der veis, og ho som satt tre hakk unna mæ holdt 
på å flir sæ i hjæl!» for tel ler en an nen gutt. At de har latt seg more og over­
ras ke, er ty de lig, men hva de har fått ut av fore stil lin gen ut over det te, er det 
van ske li ge re å få tak i.77 Fra et mer «vok sent» stå sted kan fore stil lin gen også 
for stås som en har se le ring over den «vir ke lig hets fjer ne» fore le ser el ler sne­
ver syn te fag idiot, men også en mild har se las med Sko le sek ken hvor alt skal 
pak kes inn og gjø res lek kert, mor somt el ler læ re rikt. Fore stil lin gen pre sen te­
res som et opp legg i «den kul tu rel le papp kas sen». «Ja vi kal ler det for papp kas­
sen, hehe», sier re gis sør Anne­So phie. Men først og fremst gir fore stil lin gen 
en over ras ken de rei se inn i billedkunstens uni vers, via Saglioccos sær eg ne 

75 Kul tur kon tak ten ved kom mu nens sen tral sko le for kla rer at «ak ku rat den ne fore stil lin gen har 
det ikke vært noe for be re del se på, og det har vært et ut trykt øns ke fra kom pa ni et også». Men 
på ksys.no (DKS sitt nett ba ser te turnéverktøy) er det lagt ut for be re del ses do ku men ter som 
om hand ler for­ og et ter ar beid, samt fore stil lin gens for ank ring i både ge ne rel le og fag spe si­
fik ke læ rer pla ner.

76 Om de der med for ster ker billedkunstens in ter na sjo na le ka non, el ler tul ler med etab lert bil­
ledkunstforståelse, er et åpent spørs mål.

77 I masteroppgavene til Aasen (2011), Mar kus sen (2011), Kay ser (2012) og Kvi le (2011) 
ut fors kes bar ne per spek ti vet nær me re. Se også ka pit tel 3 i den ne boka.
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sce ne språk. De and re læ rer ne som ikke gikk inn i vok ter rol len,78 gir ut trykk 
for godt ut byt te av fore stil lin gen, og at de fikk med seg en felleserfaring med 
ele ve ne som po ten si elt kan styr ke de res un der vis ning – «sær lig i kunst fa ge ne 
og kunst his to rie», slik læ re ren/kul tur kon tak ten ved sen tral sko len selv po eng­
ter te. For de sju ele ve ne fra 7. klas se som vi in ter vju et et ter fore stil lin gen, 
var alle billedkunstnerne og kunst ver ke ne som ble pre sen tert i fore stil lin gen, 
ukjen te. Én had de rik tig nok hørt om Ed vard Munch. Det te er in ter es sant av 
fle re grun ner. For det før s te pe ker det på et uut nyt tet po ten si al i bru ken av 
Sko le sek kens pro duk sjo ner både i for kant og et ter kant av sel ve hen del sen, 
med tan ke på støt te for un der vis nin gen. Like vik tig er det at noe kjenn skap 
sann syn lig vis vil le ha økt ut byt tet av sel ve mø tet med pro duk sjo nen, et ter som 
en god fore stil ling gjer ne ka rak te ri se res av god ba lan se mel lom gjen kjen nel se 
og over ras kel se. Her kan det se ut til at en vik tig gjenkjennelsesdimensjon 
mang let.

Det var al li ke vel man ge smi len de fjes å se både un der og et ter fore stil­
lin ge ne blant både sto re og små, og de tre i Sag lioc co var også godt for­
nøyd. «Det er all tid spen nen de å høre hva un ge ne sier et ter på, hva de vel ger 
å spør re om. Det er mye rart de pluk ker opp. En gjen gan ger, som i dag, var 
for eks em pel ‘har du hund på or dent lig?’», ut ta ler Anne som er skue spil le­
ren i den ne opp set nin gen av Voff ! Art. Tek ni ker Trym,79 som vi får snak ket 
grun dig med rett et ter sis te fore stil ling, sy nes også at da gens opp set nin ger 
har fun gert godt, men på pe ker at læ rer nes inn gri pen un der den ene fore stil­
lin gen ikke var «sær lig smart». Han var hel ler ikke for nøyd med at de grep inn 
i «stab lin gen av pub li kum». «Det te er noe vi øns ker å ha kon troll over», sier 
han, og vi ser til de res lan ge er fa ring med å or ga ni se re pub li kum rik tig for å 
ska pe mak si mum synsutbytte for alle – og mi ni me re tids bruk. Han sier også 
at det te er det gitt be skjed om på for hånd, men er fa rer at sli ke be skje der ikke 
all tid mot tas el ler for stås.

Ikke ap plau sen – men re ak sjon og re la sjon
Mø tet med pub li kum fra uli ke ste der er vik tig, ut dy per Trym, for å for stå mer 
og for å ut vik le seg som del av et kunst ne risk fel les skap; «Det er stort sett 
re ak sjo ne ne un der fore stil lin gen som be tyr noe. Ikke ap plau sen. Ap plau sen 

78 Jf. de to læ rer ne som sprang ut et ter en elev, og bi dro til mer uro enn den de så ut til å for­
sø ke å unn gå. Vi pre si se rer at vi ikke vet noe om ver ken år sa ken til hen del sen el ler be grun­
nel sen for hand le må ten.

79 At en tek ni ker får ho ved stem men i det te ka pit lets intervjubruk, re flek te rer grup pe tea te rets 
re la tivt ega li tæ re or ga ni sa sjon – hvor alle in vol ver te både vet mye og har mye å si. Trym har 
de sis te åre ne job bet både med Gren land Fri tea ter og Sag lioc co, og job ber nå på full tid i 
tea ter mil jø et som fri lans lys­ og lyd tek ni ker. 
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er ofte høfl ig fra voks ne. Un ge ne har re ak sjo nen der og da, de sam ler ikke 
opp til slutt. Det du hø rer og ser i sa len un der veis er vik ti ge re. Utro lig moro. 
I lø pet av fore stil lin gen er det av og til jeg har tid til å lis te meg fram og se på 
pub li kum.» Han opp le ver at ele ve ne er for skjel lig fra sted til sted: «I Nord­
Nor ge kom det mas se små jen ter fram og skul le ha au to gra fen til alle.» Også 
de tal jer fra fore stil lin gen blir ulikt mot tatt. Når Fio na, hun den i fore stil lin­
gen, for svin ner – «re age rer by bar na med sjokk, men når vi gjør det på lan det, 
og sær lig på en øy, som her, re age rer de ikke i det hele tatt. Det er helt nor­
malt at bik kja er bor te en dag, den kom mer jo til ba ke, den svøm mer jo ikke 
til fast lan det. Men i en stør re by – går det et ‘gisp!’ gjen nom hele sa len».

Trym re flek te rer også rundt at barn med ulik bak grunn, klas se, kjønn, 
el ler et ni si tet får for skjel lig ut byt te av kuns ten de pre sen te rer. «Men jeg tror 
at Voff ! Art er så mang fol dig, vi er inn om så mye, at det er ting å re flek te re 
over for alle. Alle får inn trykk.» Her vi ser han til at de har spilt for au tis ter, 
blin de, barn med at ferds pro ble mer og ele ver uten norsk kunn ska per. «De får 
kan skje ikke med seg alt som skjer på sce nen», men de får med seg «opp le vel­
sen sam men med de and re, å være sam men med jevn ald ren de.» Her an ty des 
det at Voff ! Art ap pel le rer til fle re san ser og er fa rin ger, og ikke for ut set ter en 
be stemt er fa rings ho ri sont for å gi ut byt te.80 Det te hen ger også sam men med 
det vi kan kal le Tryms kunst syn,81 som er noe vagt, men al li ke vel in ter es sant. 
«Det er van ske lig å sva re på hva som er god kunst, men det må være noe som 
be ve ger deg, el ler gjør et sterkt inn trykk og gir me ning. Men vi prø ver ikke 
å lage en pe da go gisk fore stil ling, vi prø ver å lage godt tea ter.» I lik het med 
man ge and re kunst ne re som vi også har in ter vju et, ser vi her an tyd nin ger til 
ved li ke hold av et skil le mel lom den gode, au to no me kuns ten og den an tatt 
trau ri ge pe da go gik ken, med en på føl gen de red sel for å skit ne seg til med å 
være «for pe da go gisk». Men Tryms ut ta lel ser og re flek sjo ner kan også for tol­
kes an ner le des – som mer bro byg gen de, sær lig når han vekt leg ger at en god 
fore stil ling nød ven dig vis også har i seg pe da go gis ke ele men ter. I lik het med 
pe da go ge ne, er kunst ner ne, iføl ge Trym, også opp tatt av å «hjel pe den opp­
vok sen de ge ne ra sjo nen til å bli selv sten di ge, ten ken de in di vi der som kan ta 
stil ling» og der med iva re ta sitt sam funns an svar; «Men vi har jo ikke gått inn 
for å lage en spe si elt pe da go gisk fore stil ling. Noen gan ger pro vo se rer vi pub­
li kum når vi sier at det løn ner seg å mase, for eks em pel. Alle voks ne vet at det 
er sant, men det er feil el ler po li tisk ukor rekt å si til barn at det løn ner seg å 

80 Om det te med fø rer rik tig het, er al li ke vel et ube svart spørs mål. I nes te ka pit tel vil Sko le sek­
kens mu li ge et nis ke og klas se mes si ge skjev he ter dis ku te res nær me re.

81 Smaks mes sig er han nær mest alt eten de når det kom mer til mu sikk, men re ser ve rer seg mot 
svensk top par à la Vi kin gar na, og på film fron ten er det Da vid Lynch, sær lig gjen nom fil mer 
som Blue Vel vet og Twin Peaks (Lynch 1986, 1992) som ru ler. Uten å tol ke det te for langt gir 
det te en viss in di ka sjon på hvor han plas se rer seg i es te tik kens smaks felt (Bour di eu 1995).
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mase. Men på et an net plan er fore stil lin gen vel dig pe da go gisk med det at du 
læ rer å leg ge en his to rie i et ma le ri.»

Trym eks po ne rer her en am bi va lens til pe da go gikk i kuns ten, som vi 
kjen ner godt igjen fra dis ku sjo ner i fel tet som så dan og fra in ter vju er med 
and re kunst ne re i og rundt Sko le sek ken (se nes te ka pit tel og ka pit tel 3). Men 
det som kjen ne teg ner Trym og de and re i og rundt den ne pro duk sjo nen, er at 
hvert en kelt «møte» blir viet stor opp merk som het – som re la sjons byg ging – i 
tråd med tenk nin gen in nen den re la sjo nel le es te tik ken (Bourriaud 2007) og 
det som kan ka rak te ri se res som «site specific art» (Kwan 2004). Det hand ler 
om å nå fram, gjen nom å opp nå en best mu lig re la sjon til sted og pub li kum 
– som kul tu relt sær egent, men også som en sce ne kunst­tek nisk ut ford ring. 
Det te er en tenk ning som i lø pet av de ti sis te åre ne har vært med på å pre ge 
tea ter mil jø et i Pors grunn gjen nom ut vik lin gen av kon sep tet Sted sans, som er 
«en isce ne satt, spek ta ku lær by vand ring som sø ker å la pub li kum se byen med 
nye øyne. Ved å be nyt te alle sce ne kuns tens vir ke mid ler, fram vi ser og un der sø­
ker Sted sans en bys el ler et steds his to ris ke og kul tu rel le iden ti tet».82

Sø le lys og skurr
Trym re flek te rer også over at fore stil lin gen all tid blir bed re når de tek nis ke 
for hol de ne lig ger best mu lig til ret te med hen syn til akus tikk, blen ding og 
så vi de re. «Hvis vi spil ler i black box, da blir det vi su elt sett mye fi ne re og du 
ser bil de ne mye kla re re når det er mørkt rundt, når det ikke er sånn sø le lys. 
Her inne i kom mu nens kul tur hus var det egent lig fint, men det var hvitt bak 
og det søl te vel dig mye.» Trym på pe ker at sli ke for hold va rie rer mye. Men 
i lik het med man ge and re vi har in ter vju et, rap por te rer han at for hol de ne 
har blitt mye bed re de sis te åre ne, sær lig rundt blen ding og at sko le ne vet at 
kunsterne kom mer. «Merka jo det for noen år si den; åh, kom mer dere nå? Åh, 
skal det være mørkt når dere spil ler? Skal dere ha strøm? Nå be gyn ner de å 
lære gan ske bra rundt om kring. Men vi rei ser jo fort satt med egen svart plast 
i bi len, hvis vi må mørk leg ge gym sa lens pa no ra ma vin du er, for å si det sånn.» 
Det prak tis ke sam ar bei det med sko le ne er der med vik tig for å få til op ti­
ma le kunstmøter, el ler som Sæt ra på pe ker: «Hvis noen av dis se led de ne i den 
lan ge kje den svik ter, vil det kun ne med fø re at ele ve ne en ten ikke får opp le ve 
mø tet med kuns ten/kunst ne ren el ler at de får et lite me nings fullt møte. […] 
Kunst ne ren fø ler seg kan skje ukom for ta bel med den ne si tua sjo nen og kla rer 

82 Fra http://www.grenlandfriteater.com/dynamic.asp?page=250 (sist lest 1.11.2012). Kon­
sep tet er ut vik let i Pors grunn av Gren land Fri tea ter, og er spilt ut i sam ar beid med lo ka le 
ak tø rer på nye ste der som for eks em pel Dram men i Nor ge og San ta Cla ra på Cuba.

http://www.grenlandfriteater.com/dynamic.asp?page=250
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der med ikke å opp nå den kon tak ten med ele ven som han el ler hun had de 
øns ket» (2010:4).

Det fyl ket de tur ne rer i nå, er blant de bes te, hev der Trym, og kom mer 
sam ti dig med en lis te over and re fyl ker som hol der mål, og fyl ker som har 
en lang vei å gå.83 Han øns ker der for at fyl ke ne som har «dår lig mot tak», må 
sat se på å opp gra de re kul tur kon tak te ne sine og gi sko le per so na let en «bed­
re for stå el se for hva det vil si å ha en fore stil ling, el ler kon sert, el ler hva det 
enn er fra Sko le sek ken på be søk». Han er også opp tatt av at læ rer ne del tar 
som kunst in ter es sert pub li kum, ikke bare som vok te re og hysjere:84 «Det er så 
ny de lig å se, når du får læ re re som er tea ter pub li kum me re, og sit ter og føl ger 
med på fore stil lin gen og ler når det er mor somt og hol der seg for øy ne ne når 
det er skum melt.» Det te, me ner han, smit ter po si tivt over på ele ve ne – og 
dan ner grunn lag for en vik tig fel les opp le vel se for ele ver og læ re re.

Sli ke fel les opp le vel ser bur de bli ut vi det, sier han vi de re, og ut tryk ker 
der med et sterkt øns ke om å få fore stil lin ge ne vist for et stør re pub li kum – 
for eks em pel ved at Sko le sek ken sam ar bei der med and re ord nin ger som for 
eks em pel Den kul tu rel le spa ser stok ken. «Jeg tror kul tur fel tet er det li met 
som kun ne hjul pet vel dig godt på tvers av ge ne ra sjo ner, ab so lutt. Jeg sav ner 
at fle re ge ne ra sjo ner kan opp le ve det sam men. Og det er jo vel dig synd at de 
un ge ne som ser Voff ! Art ikke kan snak ke med mo ren og fa ren sin om det, 
el ler sto re bror, for de har ikke sett det. Og så kla rer de ikke å gi noe re fe rat 
an net enn at; ja, det var en dame som kas ta pa pir oppi en bøt te som bjeffa.» 
Her be rø rer han i lik het med and re in for man ter ut ford rin gen ved at DKS 
kan bi dra til å se pa re re pub li kum, med fare for at «li met» – fel les opp le vel se ne 
på tvers – for vit rer. Han fort set ter med å øns ke seg fle re åpne fore stil lin ger, 
og kom mer med et eks em pel på en vel lyk ket kob ling mel lom Sko le sekk og 
Spa ser stokk. «I Hol me strand had de vi beg ge grup pe ne på sam me fore stil ling, 
og der gjor de vi det sånn at hver sko le elev in vi ter te med seg en bes te for el der. 
Jeg iv rer vel dig for at Sko le sek ken skal åpne for at for eld re­ og bes te for eld­
re ge ne ra sjo nen, el ler nære and re per so ner, skal kun ne få lov til å ta del i de 
kul tur opp le vel se ne som un ge ne får.» Det te vekt leg ges også av de and re vi har 
in ter vju et i Voff ! Art­pro duk sjo nen.

83 Fle re av sce ne kunst ner ne vi har in ter vju et, øns ker ikke å eks po ne re hvil ke fyl ker, kom mu ner 
og and re po ten si el le sam ar beids part ne re som er «dår li ge», av frykt for å mis te job ber i fram­
ti den. Trym vil der for ikke at vi skal navn gi de fyl ke ne de har dår lig er fa ring med.

84 Med hen vis ning til uro en som opp sto un der før s te fore stil ling den ne da gen, kom mer han 
med man ge eks emp ler på hva læ re re ikke bør gjø re – og som kan vir ke di rek te for styr ren de. 
Læ rer nes plass i Sko le sek ken er grun dig be hand let i ka pit tel 5.
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Ver kets sig na tur
Selv om Trym er sjå før og tek ni ker, inn går han alt så i det kunst ne ris ke ar bei­
det med pro duk sjo ne ne – slik som van lig er i fri grup pe ne – hvor spe sia li se­
rin gen ikke ute luk ker mang fol dig in vol ve ring – hel ler tvert imot. Det tra di­
sjo nel le skil let mel lom ut øv en de og ska pen de sce ne kunst ne re blir ut ford ret 
av fri grup per som Sag lioc co og Gren land Fri tea ter som ope re rer med en 
mer kol lek tiv for stå el se og ar beids må te som på man ge må ter sam sva rer med 
Beckers (2006 og 2008) bekrivelse av hvor dan kunst blir til i og gjen nom spe­
si fik ke kunstverdener, og som eks pli sitt aner kjen ner alle dis se tin ge ne som 
må bli gjort for at et kunst verk skal kun ne tre fram (Bec ker 2008:7). I Voff ! 
Art­pro duk sjo nen står skue spil le ren(e) i sen trum også som ska pen de, på lin­
je med re gis sø ren. Det te kan også gjel de for pro du sent, tek ni ke re og and re 
in vol ver te in nen sce no gra fi, kos ty me og lys/lyd med mer, noe som alt så hen­
ger sam men med dis se grup pe nes kol lek ti ve ar beids må te og fi lo so fi.

Trym var ikke med i opp starts fa sen og ini tia ti vet til fore stil lin gen, men 
kom raskt inn i det og bi dro med sin kom pe tan se. Ini tia ti vet kom fra Sag­
lioccos to kjernemedlemmer Hå kan og Guan da li ne. «De had de lyst å gjø re 
noe mer sam men igjen med Anne­So phie fra Gren land Fri tea ter. De job ber 
vel dig fint sam men og im pro vi se rer fram ting sam men bare rundt et tema, 
et hvil ket som helst tema egent lig. Og så kom Na di ne Estéve fra Marseilles 
med, ei som vi har jobba sam men med på litt for skjel li ge pro sjek ter før, for å 
lage mu sik ken og lyd ef fek te ne. Vi had de jazz bjef fing, vi had de ope ra bjef fing, 
vi had de mas se for skjel lig når vi lag de den ne fore stil lin gen.» I den ne for be re­
den de ut prø vings fa sen var Trym med òg. «Mas ke dans, som jeg syns var helt 
fan tas tisk, var med en stund, men jeg tror kan skje den ble for skum mel for de 
min ste, for den var helt ma gisk med en vel dig spe si ell mu sikk til og en sånn 
eng elsk hun de mas ke i pa pir, flat, en kel. Når du er midt oppi det fø les det helt 
kao tisk og så må du bare sor te re ting ut. Noen gode ide er kan vi ha med i 
nes te pro duk sjon. Vi må ha med en mas ke en gang. Det har vi blitt eni ge om.»

Trym vekt leg ger at fore stil lin gen tar ut gangs punkt i Guandalines kva li­
te ter som skue spil ler. «Hun er jo en god klovn for å si det sånn og vant til å 
leke med lyd og be ve gel ser. At det ble hun der og kunst his to rie er kan skje litt 
til fel dig, men det skul le jo hand le om noe. Vi kun ne gjort man ge for skjel li ge 
ting. Men det ble det det ble.» At det «ble det det ble», må al li ke vel mo di fi­
se res – et ter som sce ne kuns ten som øye blik kets kunst må gjen ska pes for hver 
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vis ning.85 Og et ter som Voff ! Art vis te seg å bli en et ter spurt suk sess, som 
krev de al ter ne ren de skue spil le re, fikk fore stil lin gen som i ut gangs punk tet 
var gan ske per son av hen gig, en ut ford ring. Anne Stor ber get ble brakt inn, og 
fore stil lin gen måt te skrues sam men på en ny måte. Hun er rundt 30 år og er 
teaterutdannet fra År hus, og har nå noen års tea ter er fa ring fra ar beid med 
Gren land Fri tea ter og Sag lioc co. I Voff ! Art kom hun alt så sent inn – som 
vi kar for Guan da li ne. «Guan da li ne in vi ter te meg til au di ti on for å ta over 
rol len i Voff ! Art. Den solg te vel dig bra så hun vil le gjer ne la den fort set te å 
spil le, men klar te ikke å ta alt selv.» Et ter at de be stem te seg for at hun skul le 
over ta, «sjekka vi ut for skjel li ge ting, også om det var mu lig å gjø re rol len med 
en an nen per son, for det var også et spørs mål. Hun er en vel dig spe si ell type, 
Guan da li ne. Fore stil lin ge ne med hen ne blir all tid spe si el le». Ar bei det med å 
ska pe en litt an nen ka rak ter som pas set Anne var der med en ut ford ring. «Vi 
måt te skri ve noe om på ma nus for å få det til å pas se min nye ka rak ter, noe vi 
jobba fram sam men un der prø ve ne.»

At Sag lioc co har valgt å til by fore stil lin gen med ny skue spil ler, har med­
ført noen ut ford rin ger. Noen fyl ker, uten å ha sett den nye ver sjo nen med 
Anne, in si ste rer på å få den med Guan da li ne i ho ved rol len. Det kan for stås, 
noe med lem me ne i Sag lioc co også til en viss grad gjør, men er sam ti dig pro­
ble ma tisk med tan ke på en im pli sitt for stå el se av sce ne kunst verk som be stan­
di ge og fer dig pro du ser te med kunst ne rens sig na tur. Det vir ker da også som 
om Voff ! Art først og fremst aner kjen nes via Guandalines «sig na tur»86 – som 
ga ran tist for kunst ne risk ekt het via fy sisk til ste de væ rel se i ver ket. Det te hen­
ger selv sagt sam men med at sto re de ler av kunst fel tet frem de les dyr ker den 
in di vi du el le kunst ne ren87 (Bour di eu 1994; Røys eng 2007), og at et kunst verk 
først og fremst opp fat tes som re sul tat av et in di vi du elt ska pen de pro sjekt, der 
den per so nen som har sig nert ver ket, som re gel opp fat tes «som dets enes te 
opp hav» (Røys eng 2007:53). Sli ke for vent nin ger er, som vi al le re de har vært 
inne på, pro ble ma tisk for et gruppeteatermiljø som først og fremst ten ker 
og ar bei der kol lek tivt. Med bak grunn i en kunst ideo lo gisk platt form, som jo 
bry ter med fore stil lin ge ne om den ge ni ale in spi rer te kunst ner, av vi ser alle 
de in vol ver te i pro duk sjo nen den ne sig na tur dis kur sens re le vans. De på står 
der for i mot set ning til Guandalines «til hen ger ne» at beg ge va ri an te ne, til tross 

85 Tea ter som øye blik kets kunst på pe kes av fle re som ve sent lig for å for stå sce ne kuns tens 
ka rak ter i mot set ning til and re kunst ar ter. Sjan ger blan ding og sam ar beid med and re kunst­
ne re reg nes da også som ty pisk for sce ne kuns ten – med mu sikk, lys­ og lyd de sign, bruk av 
foto, film, billedkunst, skjønn­ og fag lit te ra tur, og ar ki tek tur, bare for å nev ne noe. Po eng te­
rin gen av ver ke ne som «øye blik kets kunst» il lust re res gjer ne ved å vise til at kuns ten ikke lar 
seg for mid le via dvd – for da for svin ner noe ve sent lig: sel ve mø tet mel lom pub li kum og den 
le ven de sce ne kuns ten, som er ufor ut sig bart selv om det er vel re gis sert. 

86 Jamfør sig na tur dis ku sjo nen blant barn i Aasen og Brei vik (2013).
87 Det kan være dra ma ti ke ren, re gis sø ren el ler skue spil le ren.
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for at de nød ven dig vis er blitt noe for skjel li ge, hol der et høyt kunst ne risk nivå 
– og at Voff ! Art som sce ne kunst ikke er av hen gig av Guan da li ne på sce nen. 
Sig na tur må der med hel ler for stås som det sær eg ne es te tis ke av tryk ket et 
kunst ner kol lek tiv her har fram brakt, og som vi ser seg i ver ket gjen nom and re 
for mer for gjenkjennbarhet – som en stil.

Til bli vel sens ram mer
Når Trym sier at fore stil lin gen «ble det det ble», opp sum me rer han der med 
en lang kunst ne risk pro sess som be gyn ner med ide er, og ut vik ler seg gjen­
nom lek, fy sisk ut prø ving og en form for kaos – gjen nom valg og av grens nin­
ger – til et re la tivt fer dig pro dukt klar for lan de vei en og skolesekkvisninger. 
I ut leg nin gen bi drar han til en inn kret sing av den ne ak tu el le kunst ver de nens 
sen tra le ak tø rer som mu lig gjor de nett opp det te kunst ver ket også ut over dem 
som al le re de er nevnt og som fi gu re rer i pro duk sjo nens «rul le tekst». Det 
drei er seg her om Gren land Fri tea ter, de res del ak tig het i det frie sce ne kunst­
fel tet na sjo nalt og in ter na sjo nalt.

Voff ! Art og mil jø et den sprin ger ut av, er del ak tig i det som kal les det 
frie sce ne kunst fel tet, som, i mot set ning til in sti tu sjons fel tet, ofte le ver med 
svært be gren se de ma te ri el le res sur ser og et ama tør stem pel som til en viss 
grad ved va rer (se As lak sen 2007). Blant an net gjen nom de frie sce nis ke grup­
pe nes re la ti ve fat tig dom88 har noen grup per ut vik let al ter na ti ve spil le rom/
sce ne rom for å møte pub li kum der de er – nær mest som en for lø per for det 
som nå om ta les som «site specific art» (Kwan 2004). Det te er knyt tet til et 
sær egent kunst syn, el ler en kunst ideo lo gisk platt form, som blant an net bry ter 
med fore stil lin ge ne om den ge ni ale in spi rer te kunst ner. Gjen nom å vekt leg ge 
grup pen som krea tivt sen trum og kuns tens ster ke re la sjon til pub li kum og 
sted kan vi snak ke om ut vik ling av en kol lek tiv, ega li tær el ler re la sjo nell es te­
tikk (Bourriaud 2007) – som på man ge må ter leg ger dis ku sjo nen om kuns­
tens au to no mi og opp høyd het død. En kan der med tol ke det te, på lin je med 
and re ut vik lings trekk i kunst ver de nen, som at den au to no me kuns ten ut ford­
res in nen fra, av kunst ner ne selv (Røys eng 2007; As lak sen 2004; Lang da len 
2003). Fle re av fri grup pe ne, som Sag lioc co og Gren land Fri tea ter, har også 
en lang tra di sjon for å ret te seg mot uli ke pub li kums grup per som lo kal sam­
funn, for en in ger, fa mi li er, barn og næ rings liv, og for hol de seg prag ma tisk 
til kuns tens «ren het» også gjen nom sam ar beid med ama tø rer. Fle re av dis se 
grup pe ne re pre sen ter te også et tid lig, sær lig fra 1970­tal let, or ga ni sa to risk og 

88 Be gre pet «det fat ti ge tea ter» er sær lig in tro du sert av Grotowski og Bar ba (1969), og er 
se ne re adop tert av and re grup pe teat re som ble etab lert på 1970­tal let – som Gren land Fri­
tea ter. 
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es te tisk al ter na tiv til sce ne kuns ten som ble pro du sert på in sti tu sjo ne ne (Gran 
1996; Bu re sund og Gran 1996; Bergs gard og Røys eng 2001; As lak sen 2007), 
gjen nom vekt leg ging av flat struk tur og en kol lek tiv kunst ne risk pro sess. 
As lak sen (2007) be skri ver at kjen ne teg ne ne ved de frie sce nis ke grup pe ne fra 
1970­åre ne var «de res kri tis ke hold ning til in sti tu sjons teat re nes virk som het 
både kunst ne risk og or ga ni sa to risk. De kri ti ser te sær lig in sti tu sjons teat re­
nes hie rar kis ke og ude mo kra tis ke ar beids form, og hen tet selv in spi ra sjon fra 
po li tisk tea ter, fol ke li ge tea ter for mer (for eks em pel kar ne val) og fy sisk tea ter» 
(2007:86–87, se også Gran 1996). Kunst ne re med ut gangs punkt i sli ke tra­
di sjo ner så og ser ofte på seg selv mer som krea ti ve kropps ar bei de re enn som 
in spi rer te ge ni er, mer på lin je med kunst hånd ver ke re enn billedkunstnere 
med tan ke på kunst syn og flek si bi li tet (jf. As lak sen 2004).

Det te er vik tig, men i den ne sam men hen gen skal vi ut vi de produksjons­
forståelsen og gren se ne for den ne kunst ver de nen noe. Det blir sagt at «po li­
tikk er det mu li ges kunst» (Otto von Bis marck), og på man ge må ter kan 
man si at fram brin gel se av kunst verk hand ler om det sam me. Det hand ler 
om hvil ke mu lig he ter og be grens nin ger som fin nes der ute, og hvor dan dis se 
tur ne res. Å ska pe sce ne kunst for noen, her barn og unge, im pli se rer et vik tig 
om land hvor blant an net mar keds­ og mål grup pe tenk ning, kva li tets vur de ring 
og støt te ord nin ger/­in stan ser inn går. Så selv om Trym ut ta ler at han «ikke 
tror de89 tar imot noen fø rin ger på hva de la ger med hen syn til DKS­krav», 
kan det hev des at de, selv om de på be ro per seg en form for au to no mi el ler 
uav hen gig het i sine kunst pro sjek ter, må for hol de seg til krav og sy ste mer som 
lig ger uten for de res kon troll. At det te til syvende og sist også inn vir ker på 
kuns tens for mat og inn hold, er alt an net enn over ras ken de. I den ne sam men­
heng vur de res det te ver ken som bra el ler dår lig, men mer som et ge ne relt fak­
tum som ut gjør en del av vår kunstverdenforståelse.

Å pro du se re sce ne kunst kos ter åpen bart pen ger, og fle re hev der at fi nan­
sie rings kil de ne er små og få, sær lig i frigruppesektoren. En kan der for med 
ret te spør re seg om pro duk sjo ne ne da ka na li se res inn i små for mat (li ten, 
bil lig turnébar grup pe) med til pas nin ger mot Sko le sek ken, sær lig et ter som 
den ut gjør det mest sen tra le mar ke det for frigruppeproduksjon. Man ge av 
våre scenekunstinformanter hev der i den sam men heng at DKS nær mest har 
mo no po li sert barne­ og ung doms mar ke det for sce ne kunst, og at det nå nær­
mest er umu lig å få pub li kum til åpne (fa mi lie)fore stil lin ger. Hå kan Is in ger 
er en av Saglioccos to grunn leg ge re og fun ge rer blant an net som pro du sent 

89 Trym skif ter her fra «vi» til «de», men er klar over det: «Nå sier jeg plut se lig de og da er det 
egent lig Guan da li ne og Anne­So phie, og pluk ker med seg dem de vil ha av sce no gra fi og 
lys de sign og for skjel lig.» Han po eng te rer der igjen nom at den ne ak tu el le pro duk sjo nen har 
ak tø rer som står mer sen tralt enn and re. 
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i den ne sam men hen gen. Hans ar beid med å skaf fe fi nan sie ring og støt te til 
en semb lets pro sjek ter og til Voff ! Art spe si elt sier noe som be rø rer fle re av 
te ma ene og spørs må le ne oven for. Guan da li ne Sag lioc co, som er skue spil ler 
og grup pens kunst ne ris ke an sikt utad, for tel ler også om Voff ! Arts til bli vel se 
og det nære sam ar bei det med Anne­So phie Erich sen fra Gren land Fri tea ter. 
De be rø rer alle ut ford rin ger i lig nen de or de lag som Trym oven for, men leg ger 
sam ti dig vekt på hvil ke mu lig hets rom «be grens nin ge ne» ska per.

Som me ren 2011 er jeg på felt ar beid un der Pors grunn In ter na sjo na le 
Tea ter fes ti val. Jeg har blant an net fått se Saglioccos nye pro duk sjon Tone ! 
Art, og får i stand en in ter vju av ta le med Hå kan og Guan da li ne den på føl­
gen de da gen. Hå kan hen ter meg i en gam mel bil, uten for Gren land Fri tea ters 
lo ka le, og vi kjø rer hjem til ek te pa ret som ut gjør kjer nen i kom pa ni et. Guan­
da li ne for tel ler først om bak grun nen for Voff ! Art. «Med Voff var jeg på jakt 
et ter en ny ram me som ikke bare var en for tel ling el ler et fore drag. Re gis sø­
ren Anne­So phie fore slo ‘fore drag’ om kunst for barn … og at det var let te re 
om vi had de med hund. Så vi be gyn te å lete et ter kunst med hund i, og det 
fin nes man ge nett ste der hvor det er sam let helt utro li ge meng der», for tel ler 
Guan da li ne. Hå kan bry ter her inn og vi ser meg en ka ta log fra Voff­for ar bei­
det, som vi ser hvil ken kjem pe jobb el ler re search de har gjort med å gå inn i 
kunst his to ri en og «sam le billedkunst med hund». Beg ge po eng te rer det krea­
ti ve for ar bei det som ve sent lig, og lov pri ser sam ar bei det med re gis sø ren fra 
Fri tea te ret. I lik het med Trym og Anne be ret ter også Guan da li ne om lek og 
im pro vi sa sjon som ar beids me to de – og at alle del tar. Re gis sø rens kunsthisto­
riekjennskap verd set tes spe si elt; «Las Meninas av Velázquez var det Anne­So­
phie som kom med, og den er så rik.» Det te «ho ved ver ket» er da også fore stil­
lin gens om drei nings punkt, og var noe av det før s te de be gyn te å im pro vi se re 
rundt.

Sam ar bei det med Anne­So phie og Gren land Fri tea ter har all tid90 vært 
til ste de, og i de sis te åre ne har hun hatt fle re regi­ og in struk tør opp drag for 
Sag lioc co, også nå i den nye Tone ! Art­pro duk sjo nen. «Anne­So phie har vært 
min re gis sør, og vi job ber mye sam men med im pro vi sa sjon som ut gangs­
punkt, det er på gul vet det skjer.» Anne­So phie for tel ler at da de lag de Voff ! 
Art, re flek ter te hun mye om egne opp vekst er fa rin ger. «Jeg voks te opp i en 
fa mi lie som drev et gal le ri, jeg var om gitt av bil der og jeg les te kunst his to­
rie. Med Voff ! Art vil jeg gjer ne vise sto re kunst verk til un ge ne på en måte 
som gjør at de hus ker det, uten at det der med er for å være pe da go gisk. Vi 
har fun net på his to rie ne om hun de ne, men ma le ri ene og kunst ret nin ge ne vi 
for tel ler om, er san ne.» Hun er, som vi ser, i lik het med man ge and re kunst­

90 Se ne den for om Sag lioc co En semb les opp start og his to rie. 
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ne re, tve ty dig på det pe da go gis ke ele men tet i kuns ten. Men det er åpen bart 
vik tig for hen ne og Sag lioc co å for mid le noe av ver di, med et læ rings po ten­
si al, sam ti dig som de po eng te rer at le ken kunst må tas al vor lig. For Voff ! Art 
drei er seg mye om for mid ling av kunst verk og kunst his to rie (Munch, Pi cas so, 
Velázquez for eks em pel) – på sce ne kuns tens pre mis ser, og at det te kan bru kes 
vi de re i sko le hver da gen. Og selv om de en kel te sko le ne ikke gjør all ver den ut 
av for­ og et ter ar beid (se oven for), tror hun at sko le bar na «all tid kom mer til å 
ha det meg seg og as so sie re rundt det. Det er jo kjem pe mo ro, ikke sant – å se 
det via et hun de per spek tiv. Ver ke ne fin nes jo i en hver kunst bok, det er jo vel­
dig be røm te verk». Både Anne­So phie og Guan da li ne vekt leg ger der igjen nom 
at pro duk sjo nen også må le ses som en spens tig for mid ling av billedkunst i 
DKS.91 Hå kan pre si se rer i den sam men heng at «vi la ger tea ter, og det er ikke 
vår rol le å være pe da go ger. Det er læ rer nes jobb. Det er vår hold ning at en 
fore stil ling godt kan bru kes pe da go gisk, og vi vet jo at det har skjedd med 
Voff ! Art. Noen fyl ker vil ha pe da go gis ke fore stil lin ger, men det kan ikke vi 
bru ke kref ter på. Jeg kan ikke sit te og bru ke tid på et pe da go gisk opp legg som 
læ rer ne kan gjø re mye bed re».

Å pro du se re for Sko le sek ken – med kni ven på stru pen
I hvil ken grad Voff ! Art har blitt pro du sert eks klu sivt for Sko le sek ken, og hva 
det even tu elt be tyr, er et tema som der med re ak tua li se res. Kunst ner ne er noe 
am bi va len te til det te, et ter som en en ty dig be kref tel se på en slik på stand be rø­
rer de res for stå el se og for hold til kunst ne risk fri het, som verd set tes høyt. Men 
når jeg spør di rek te om Voff ! Art ble la get med tan ke på DKS, sva rer både 
Guan da li ne og Hå kan be kref ten de, og på pe ker at det i dag nes ten er «umu lig 
å pro du se re tea ter for barn og unge uten å ten ke på Sko le sek ken». «Det gir 
kla re be grens nin ger på for mat med mer», sier Hå kan, mens Guan da li ne fram­
he ver at «be grens nin ge ne også gir mu lig he ter».

Guan da li ne po eng te rer også at «DKS er et fan tas tisk nett verk. Det er 
gjort mye for kunst ner ne, det gir mu lig het til å få ha fore stil lin ger, til å leve av 
kuns ten. Det gir deg en fram tid med mu lig het til å gi fore stil lin ger som bare 
re gi on tea ter had de mu lig he ten til. Jeg tror at si den DKS ble star tet har det 
økt i kunst ne risk kva li tet, rik dom og va ria sjon. Kva li te ten har sta dig økt, også 
hvor dan de som kjø per fore stil lin ge ne ser på det, det har blitt mer kri tisk. 
For nå har de sett mye,92 og de kan sam men lig ne». At DKS gir «kunst ner ne 

91 Guan da li ne på pe ker at de al le re de med Nat tens hem me lig he ter fra 2002 had de tett sam ar beid 
med en billedkunstner. 

92 Her vi ser hun blant an net til kva li tets ut vik lin gen i Sandefjordsmarkedet (DKS­mar ked for 
sce ne kunst). 
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mu lig het til å leve av kuns ten», mo di fi se res kraf tig av Hå kan som står sen­
tralt i ar bei det med å skaf fe fi nan sie ring. Han på pe ker at de var «hel di ge» med 
Voff ! Art et ter som de fikk han ke inn pro duk sjons støt te fra Norsk kul tur råd, 
og et ter hvert også mind re be løp fra Fond for ut øv en de kunst ne re, fyl ke og 
kom mu ne. «Og så fikk vi støt te fra ABM­ut vik ling93», men «ofte star ter vi len­
ge før fi nan sie rin gen er på plass», po eng te rer beg ge. At man star ter pro duk­
sjons pro ses sen len ge før fi nan sie ring er på plass, er re ge len hel ler enn unn ta­
ket i den ne kunst sek to ren.

«Vi le ver litt ri si ka belt og of test går det godt, men i år», på pe ker Hå kan, 
«har vi hatt pro ble mer.» Å in ves te re tid, ar beid og egen og and res øko no mi 
for å lage kunst er en del av den ri si ko spor ten Sag lioc co og and re kunst ne re i 
fri sek to ren be dri ver på jevn lig ba sis. Men på sikt må de ha inn en minimums­
finansiering – el lers er det «kro ken på døra», slik også fle re and re kunst ne re 
ut tryk ker seg. Hå kan sier også at de er nødt til å dri ve «lang sik tig pla ne ring, 
el lers fal ler hele kort hu set sam men». Det hand ler blant an net om å gi jobb­
forutsigbarhet for en semb lets nære sam ar beids part ne re. Lang sikt sti pu le res 
av Hå kan til «et og et halvt år». «Eks em pel vis kun ne vi si til Trym og Ei rik94 
at vi kun ne ga ran te re ar beid med Voff ! Art i 2009, og et ter på i 2010 og 2011, 
det er dei lig å ha en slik si tua sjon. Det er vik tig for oss når vi knyt ter til oss 
folk at vi kan gi dem jobb.» En vik tig kom po nent her er at dis se sam ar beids­
part ner ne der med knyt tes nær me re til en semb let og bi drar til ut vik ling også 
av and re kunst ne ris ke pro sjek ter og pro duk sjo ner. Tek ni ker ne og inn lei de 
skue spil le re ut tryk ker stor til freds het med det te, og slik sett for ster ker de 
en semb lets kunst ne ris ke so li di tet. Men med Voff ! Art som har opp nådd suk­
sess med om fat ten de vis nin ger, med føl ger det også ut ford rin ger. Pro duk sjo­
nen leg ger be slag på tid og per so nal res sur ser, som kan van ske lig gjø re ar bei­
det med nye pro duk sjo ner og for ut sig bar het fram over. For de er beg ge klar 
over at Voff ! Arts tid snart er ute. De pro ble me ne Hå kan nev ner, er knyt tet 
til det te, og at de har hatt ut ford rin ger knyt tet til fi nan sie ring av de pro duk­
sjo ne ne som de har be gynt å ut vik le et ter Voff ! Art. «Vi må gjer ne søke to år 
i for kant for å få fi nan sie rin gen på plass. Vi fikk av slag på Tone ! Art i Norsk 

93 ABM­ut vik ling ble opp ret tet i 2003 som en stat lig etat med an svar for bib lio tek­, mu se ums­ 
og arkivområdet i Nor ge, og hu set blant an net DKS­sek re ta ria tet. I 2010 be stem te re gje rin­
gen at eta ten skul le leg ges ned fra 1. ja nu ar 2011. DKS­sek re ta ria tet ble da, sam men med 
noen and re de ler av ABM­ut vik ling, en del av Norsk kul tur råd. 

94 Det te er Voff ! Arts tek ni ke re. Ei rik Lie har blant an net over tatt turnélederansvaret (kon tak­
ten med fyl ke ne, kom mu ne ne og sko le ne un der tur ne ene) for Hå kan, noe han opp le ver som 
en kraf tig av last ning. Lie har for øv rig lang farts tid fra Pet rusj ka Tea ter, en trondheimsbasert 
fri grup pe som også star tet opp på slut ten av 1970­tal let. I åre ne 1985–1994 var han med 
som kom po nist, mu si ker, lys de sig ner, regn skaps fø rer, sjå før og tek nisk an svar lig. http://
home.online.no/~eiriklie/Petrusjka.html (sist lest 28.11.12).
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kul tur råd før s te gang, og så fikk vi hjelp95 til å for bed re den. Men så fikk vi 
ny lig av slag igjen.» Opp le vel sen av å kun ne «leve av kuns ten» er der med ikke 
noen lang va rig opp le vel se, og mu lig he ten for å måt te ned leg ge virk som he ten 
duk ker der med sta dig opp, noe tea ter kri ti ke ren IdaLou Lar sen ty de lig på pe­
ker i sin ar tik kel «Tru es av ned leg gel se» (Lar sen 2011) i for kant av pre mi eren 
på Tone ! Art un der PIT.96 Her skri ver hun at det er en ka ta stro fe at til de ling 
til frie grup per fra Norsk kul tur råd ikke kom mer Sag lioc co til gode.

Pro sjekt støt te er vik tig, men like sen tralt er mu lig he te ne for vis ning og 
se ne re «opp kjøp» på bak grunn av det te. Både Hå kan og Anne­So phie pe ker 
her på de uli ke mar ke de ne for vis ning, sær lig Sandefjordsmarkedet og Show 
Box, som sen tra le, samt nød ven dig he ten av å bli «aner kjent» av Scenekunst­
bruket97 – for at fyl ke ne i det hele tatt vil vur de re å be stil le pro duk sjo nen til 
seg. Med Voff ! Art gikk pro ses sen nær mest «på skin ner»: «Vi had de pre mie re 
ja nu ar 2008 og fikk mu lig het til å spil le i Sko le sek ken fra høs ten sam me år.» 
Det te er li ke vel et unn tak. Som re gel tar ting mye leng re tid – både med 
fi nan sie ring og opp kjøp. Her vi ser Hå kan til et møy som me lig puslespillar­
beid, hvor en for sin kel se gjer ne for plan ter seg raskt. Hvis de er litt sent ute, 
har for eks em pel fle re fyl ker al le re de lagt sine programmeringsplaner fer dig – 
og «da kan mu lig he te ne være for spilt for hele nes te sko le år».

Gruppen, fa mi li en, nett ver ket
Sag lioc co En semb le hev der alt så at de le ver med kni ven på stru pen, i lik het 
med man ge and re fri grup per, selv om de ofte opp le ver suk sess, som med 
Voff ! Art. For å for stå hvor for de li ke vel kan fort set te å pro du se re sce ne kunst 
med kva li tet for barn­ og unge, skal vi se litt nær me re på grup pens his to rie, 
en ga sje ment og ut vi de de nett verk. For det før s te har de et bren nen de en ga­
sje ment for sce ne kunst, og vil je og kom pe tan se til å pro du se re, noe sær lig 

95 Hjel pen får de blant an net fra Fri tea ter mil jø et. De og and re kunst ne re vi har in ter vju et, 
på pe ker også at kuns ten å skri ve søk na der er van ske lig, og på pe ker alle innforståtthetene 
man for ven tes å kjen ne til, som nye kunst fag li ge dis kur ser og be gre per, som man må kun ne 
tur ne re på over be vi sen de må ter. Fle re er også kri tis ke til tids bru ken det te med fø rer.

96 PIT som vis nings are na er vik tig: «Tid lig på 90­tal let be gyn te teat ret også å ar ran ge re tea­
ter fes ti va len ‘en Sommernattsdrøm’ (nå PIT = Pors grunn In ter na sjo na le Tea ter fes ti val). 
Gren land Fri tea ter har i alle år tur nert mye in ter na sjo nalt, og nå in vi ter te de det bes te av 
det de så ute hjem til Pors grunn. Re sul ta tet var en tea ter fes ti val med ny sir kus, ko me di er og 
fy sisk fri tea ter i yp per ste ver dens klas se. Fes ti va len har sterk støt te i lo kal be folk nin gen og har 
etterhvert blitt en del av by ens iden ti tet.» Fra http://no.wikipedia.org/wiki/Grenland_fritea­
ter (lest 1.11.2012).

97 Scenekunstbruket er na sjo nal ak tør i DKS, og har en vik tig funk sjon i kva li tets sik ring av 
scenekunstproduksjoner i det frie fel tet. I det te pro sjek tets in ter vju ma te ria le fin ner vi kri tikk 
av det noen me ner er bru kets ten den ser til «sen tra li se ring og luk ket het». Se nes te ka pit tel, 
Waa gan (2011) og Klep pe (2009a og b).
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Guan da li ne og Anne­So phie ut tryk ker og gir eks emp ler på.98 For det and re 
er pro duk sjons for hol de ne i Pors grunn re la tivt gode. Med åre ne har tea ter­
mil jø et rundt Gren land Fri tea ter økt i om fang og aner kjen nel se, blant an net 
gjen nom den år li ge in ter na sjo na le tea ter fes ti va len (PIT) som de står bak. 
Byen og dens teat re ut vik ler og til trek ker seg scenekunstinteresserte i alle 
ald re – og til gan gen til per so nell og kom pe tan se for scenekunstproduksjoner 
er der for i ut gangs punk tet stor i en norsk sam men heng. Pors grunn er rett og 
slett blitt en by som pre ges av sce ne kunst. De re pre sen te rer et unikt sam ar­
beids kli ma og en gruppeteaterprofil som er ut vik let over fle re tiår.

For Sag lioc co er det te også en for kla ring på hvor for de etab ler te seg i 
Pors grunn. Beg ge for tel ler om en semb lets opp rin nel se og vei en til dit – og 
vekt leg ger det nære sam ar bei det med Gren land Fri tea ter. De kom til byen på 
mid ten av 1980­tal let, med uli ke pro duk sjo ner de var in vol vert i, og etab ler te 
tea te ret sitt der i 1988. Hå kan var først med lem av In sti tu tet för Scenkonst, 
som var In ge mar Lindhs tea ter grup pe (som også had de en stor pe da go­
gisk virk som het), og han fulg te med da grup pen etab ler te seg i Ita lia i 1983. 
Guan da li ne var også inn om Lindhs in sti tutt i Ita lia, og det var der de traff 
hver and re. Hun kom fra Frank ri ke med bak grunn fra Jac ques Lecoqs in ter­
na sjo na le tea ter sko le.99 For å gjø re en lang his to rie kort opp sum me rer Hå kan 
det med at «så åkte vi hit!». Guan da li ne for tel ler at det «be gyn te med en 
klov ne fore stil ling, som het Jeg snak ker ikke norsk, men det var godt. Det var en 
li ten fore stil ling, men vi reis te en del rundt. Men det be gyn te for al vor med 
His to ri en om den fal ne helt i 1993. Det var en vok sen fore stil ling som ble spilt 
for alle». Et ter det te kon sen trer te de seg mest om å ska pe og spil le tea ter for 
barn, også før DKS ble en na sjo nal ord ning – men sær lig et ter på fra 2002. 
Bar ne fore stil lin ge ne Nat tens hem me lig he ter (2002) og Den lyk ke li ge prin sen 
(2005) ble svært godt mot tatt av pub li kum og pres se, og har tur nert over 
sto re de ler av lan det i DKS. Med det in ter na sjo na le nett ver ket de al le re de 
had de, har Sag lioc co En semb le hele vei en tur nert blant an net i Frank ri ke og 
Ca na da med fle re av sine fore stil lin ger. De har føl ge lig pro du sert for både et 
fransk språk lig og et norsk språk lig mar ked, og noe på eng elsk. I alle fore stil­
lin ge ne har de truk ket veks ler på re gi as si stan se, sce no gra fi og tek nisk kom pe­
tan se, med mer, i Fri tea te ret og dets om land. Det er der med det te omlandets 
be tyd ning som skal ut bro de res og dis ku te res her.

98 I in ter vju ene med beg ge opp le ver jeg et sterkt kunst ne risk/po li tisk en ga sje ment som de res 
ho ved driv kraft – både i må ten å job be på og rundt inn hol det i det de be ar bei der kunst ne risk 
og lar seg in spi re re av. 

99 Guan da li ne po eng te rer at Lecoq og Lindh re pre sen te rer ba sen for hen nes skue spil ler kunst: 
«Det er klart det har kom met til and re ting un der veis, men de to per so ne ne har vært vik­
tigst.» Se Lecoq (2006, 2009), Lindh (2010) og Camillieri (2008).
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Gren land Fri tea ter ble stif tet i 1976 og er en av Nor ges eld ste ak ti ve 
fri tea ter grup per. De ble tid lig dratt inn i en fy sisk tra di sjon med In sti tu tet 
för Scenkonsts In ge mar Lindh og Odinteaterets sce ne kunst ne re som vik­
ti ge læ re re. Det te er tea ter mil jø er med ut gangs punkt i Grotowskis labora­
toriemodell.100 Fle re av Pors grunn­skue spil ler ne har del tatt på work shops i 
regi av dis se, både i ut lan det og i Pors grunn. Pors grunns mil jø et knyt tet seg 
der med gan ske snart til en «fa mi lie», det al ter na ti ve el ler det tred je tea ter i 
Eu ro pa sær lig in spi rert av Grotowski (Po len) og Eu ge nio Bar ba fra Odintea­
teret (Dan mark). Det var en tra di sjon med ster ke teo re ti ke re som de fi ner te 
seg ty de lig gjen nom bø ker og ar tik ler (se for eks em pel Bar ba 1989; Bar ba og 
Sa va re se 2006; Grotowski og Bar ba 1969) og work shops. Friteatern i Sve ri ge 
var ele ver av dis se og ble vik ti ge for Gren land Fri tea ter, sam men med In sti tu­
tet för Scenkonst (se Knud sen 2001). Gjen nom ut strakt og lang va rig sam ar­
beid med dis se mil jø ene ble det ut vik let et al ter na tivt tea ter mil jø med en egen 
pro fil, men sam ti dig med stor åpen het for im pul ser uten fra. «Fa mi lie fø lel sen» 
og pro fi len har Gren land Fri tea ter holdt fast ved – noe det fag lig­kunst ne ris ke 
inn hol det un der de to sis te fes ti va le ne godt il lust re rer. Un der PIT i juni 2011 
var det eget se mi nar rundt im pul sen fra In ge mar Lindh, hvor skue spil le re og 
re gis sø rer fra Pors grunn, samt fra and re grup pe teat re, hed ret en sen tral mes­
ter og in spi ra sjons kil de. Året et ter, i juni 2012, var Odinteateret på pro gram­
met med fore stil ling og work shops, samt fore drag med Eu ge nio Bar ba. I det te 
fel les ska pet, el ler fa mi li en, er også Sag lioc co en in te grert del.

Det trans na sjo na le teaterfellesskapet
Slik vi har sett oven for, er det te et fel les skap som ut gjør en uvur der lig støt te 
for de uli ke tea ter pro duk sjo ne ne som blir igang satt i Pors grunn. Som del ak tig 
kan Sag lioc co trek ke veks ler på hele mil jø ets res sur ser, opp ar bei de de ryk te og 
in ter na sjo na le nett verk – i til legg til den eks pan sjo nen av nett verk og ryk te de 
selv har ge ne rert. Det er på man ge må ter to ta li te ten av det te som ut gjør den 
kunst ver de nen rundt Voff ! Art som in ter es se rer oss her. Her kan vi også ane 
en lang va rig og møy som me lig pro sess med å byg ge mil jø og pro fi le re egen art 
– nær mest som et va re mer ke – med re fe ran se til and re ster ke tra di sjo ner som 
det frie in ter na sjo na le grup pe tea te ret og Barbas teaterantropologi. Ele men ter 

100 Både Grotowski (se Wol ford and Schechner 2007) og Odinteateret (Bar ba) bru ker be gre pet 
la bo ra to ri um om seg selv. Det te er en idé om at tea ter fa get er et slags vi ten ska pe lig ar beid 
med sta dig på gå en de un der sø kel ser. «Fra 1981 pre sen ter te Gren land Fri tea ter seg som 
«Norsk La bo ra to ri um for Skue spil ler kunst» sam men med be teg nel sen «et norsk grup pe tea­
ter». Et la bo ra to ri um er iso lert, der dyr ker man noe bak luk ke de dø rer» (Knud sen 2001:9). 
I de se ne re år har de kalt seg «Norsk sen ter for fri sce ne kunst», som også er en åp ne re be teg­
nel se.
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her fra er det vik tig å gri pe fatt i av uli ke grun ner – for å for stå prak si sen og 
for å for stå sta bi li te ten i det te på man ge må ter sår ba re fel tet. Gjen nom Bar­
bas teaterantropologi (Bar ba 1989; Bar ba og Sa va re se 2006) tas det ut gangs­
punkt i den ne sår bar he ten og at grup pe tea te ret kan for stås som en mi no ri­
tet, «som fra en iso lert og ut satt po si sjon hol der liv i tru ede kul tur mo del ler» 
(Bar ba 1990:11). Bar ba be skri ver det te som «Det tred je tea ter» med for bin­
del ser mel lom Eu ro pa, Asia og La tin­Ame ri ka. Det te har vokst fram som «det 
ano ny me yt ter punkt in nen det teat ret som aner kjen nes av den kul tu rel le ver­
den: på den ene side det in sti tu sjo na li ser te tea ter, be skyt tet og un der støt tet 
[…] På den an nen side avantgardeteatret (som er mer) eks pe ri men te ren de, 
sø ken de» (Bar ba 1981:4). Han de fi ne rer vi de re dets plas se ring «i pe ri fe ri en 
av, ofte uten for kul tu rens sen tre og ho ved ste der» (sam me sted). Sli ke be skri­
vel ser gir et visst bil de av den ne kunst ver de nen, sam ti dig som be skri vel se ne 
må for stås som iden ti tets kon strue ren de – hvor «mi no ri te ten» sø ker å de fi ne re 
seg i mot sats til «de and re» som re pre sen te rer sen trum, ho ved strøm men, el ler 
avant gar den, el ler slik an tro po lo gen Ganapathy ut tryk ker det:

«[T]hey try to convey a distinction between themselves and others. The ‘others’ 
of course being represented by the institutional and avant­gar de theatres. In 
other words, through their rhetorical usage of the geographic metaphor they 
would like to create the image of these ‘al ter na ti ve theatres’ being some thing 
uni que, authentical and ori gi nal» (Ganapathy1992:68).

Den ne an ner le des he ten for ster kes, me ner Ganapathy, gjen nom ef fek tiv bruk 
av me ta fo rer og kon tras ter. Bar ba og fle re fri grup per knyt ter seg også til 
det Grotowski kal ler «det fat ti ge tea ter» (se Grotowski og Bar ba 1969) uten 
over då dig sce no gra fi og tek no lo gisk fi nes se – og som et opp rør mot tra di sjo­
ne ne.101 Ganapathy hev der vi de re at den geo gra fis ke me ta fo ren om et øy ri ke 
vi ser til at de lig ger hver for seg, langt fra hver and re, men li ke vel har noe til 
fel les: In gen tra di sjo nell ut dan ning, de er fat ti ge out si de re og har av stand fra 
det kul tu rel le sen trum (Ganapathy 1992:31). Po eng te rin gen av «in gen tra di­
sjo nell ut dan ning» er in ter es sant her et ter som of fent lig sank sjo nert ut dan ning 
gjer ne er et vik tig kri te ri um for å skil le pro fe sjo nel le fra ama tø re ne (se Tveit 
2011 og Tveit og Chris to pher sen 2013). Bar ba ut leg ger det slik: «Det er et 
tea ter skapt av men nes ker som kal ler seg selv skue spil le re, re gis sø rer og tea­
ter ar bei de re, til tross for at de sjel den har gjen nom gått en tra di sjo nell tea ter­
ut dan nel se og der for ikke an ses som pro fe sjo nel le. Men de er ikke ama tø rer. 

101 Det kan være et pa ra doks at de som vil opp lø se tra di sjo nen, knyt ter seg til en be stemt tra di­
sjon (Ganapathy 1992:195). «Det tred je tea ter» kan for stås som en ny tra di sjon og en iden ti­
tet som skal for sva res (Knud sen 2001). 
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Hele de res dag er fylt med teatererfaringer» (Bar ba 1981:4). Her fram kal les 
fore stil lin ger om tea ter li vet som en to tal livs form, på gren sen til å lig ne et 
et nisk fel les skap – med trans na sjo na le for bin del ses lin jer.102

Det te skal ikke ut bro de res vi de re her, men vi på pe ker dis ku sjo nens re le­
vans for å for stå den ne kunst ver de nens ka rak ter og selvpresentasjonsmo­
dus.103 At del ta ker ne i den ne kunst ver de nen selv ak tivt del tar i teo re ti se rin­
gen rundt den og tilveiebringer for stå el ses mo del ler, kan der med ses på som 
en in te grert del av de res grup pe for ma sjon og prak sis. For Gren land Fri tea­
ters del har det te blant an net gitt seg ut slag i om fat ten de se mi nar virk som­
het og pub li se ring (for eks em pel Ur sin og Vik 1990) rundt egen virk som het 
– noe som nok har bi dratt til mil jø ets over le vel se og vi ta li tet, sam ti dig som 
noen publiseringsinnspill har bi dratt til å få fart i mer all men ne dis ku sjo ner 
om hva tea ter er og kan være – sær lig for barn og unge (jf. Vik 2000).104 Det 
vik tig ste her er al li ke vel å få fram et ve sent lig po eng – at mil jø et i Pors grunn 
har fram brakt spe si fik ke be tin gel ser for man ge si dig pro duk sjon av sce ne kunst 
gjen nom sin sær eg ne virk som het og sine nor dis ke/in ter na sjo na le nett verk og 
for ank rings punk ter, og kan skje sær lig gjen nom sin egen in ter na sjo na le fes ti val 
PIT og kon sep tet Sted sans (som tid li ge re om talt). Det er blitt et mil jø man 
reg ner med, og som har ryk te for å fram brin ge god og in ter es sant sce ne kunst 
– og er der for re le vant for å for stå pro duk sjo nen av og suk ses sen til Voff ! Art.

Ryk te og «mar keds for stå el se»
Voff ! Art er blant de fore stil lin ge ne som er blant de mest spil te i skolesekk­
sammenheng, med over 400 fore stil lin ger fra opp star ten i 2008, og den 
spil les frem de les. Man ge av fyl ke ne har hatt el ler er i ferd med å få fore stil lin­
gen på pro gram met. Det skyl des fle re ting. Én ting er fore stil lin gens kva li tet 
som sce ne kunst, og at kva li tet sies å sel ge seg selv. Men det er nok en sann het 
med mo di fi ka sjo ner. Det kan selv sagt være en av for kla rin ge ne her, men det 
er som vi har sett i det te og and re til fel ler, in gen til strek ke lig grunn. Pres sens 

102 Her er det in ter es san te lik hets trekk med and re trans na sjo na le nett verk, som for eks em pel 
blant diasporiske trans na sjo na le nett verk el ler i dø ve ver de nen (jf. Brei vik 2005 og 2007).

103 Ganapathy skri ver om «symbolic reversal» som en «et nisk» stra te gi, hvor man gir van lig vis 
ne ga tivt ladete be gre per et an net og mer at trak tivt inn hold. Det te hen ger vi de re sam men 
med det Goff man kal ler «impression ma na ge ment» (Goff man 1992) el ler inntrykkskontroll, 
hvor ka rak te ris tik ker og me ta fo rer bru kes til å fram stil le seg selv el ler egen grup pe som «the 
real thing» i en dyr king av ori gi na li tet og ekt het.

104 Vik po eng te rer blant an net at godt tea ter ikke kan ha noen øvre al ders gren se; godt tea ter for 
barn og unge = godt tea ter. Punk tum. Det te er et tid lig inn spill (rundt DKS’ opp start) mot 
en si dig mål grup pe tenk ning (jf. Kvi le 2011, og i ka pit tel 3 i den ne boka). Vik er en av GFs 
grunn leg ge re, og en av GFs fem re gis sø rer i dag.
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po si ti ve dom er vik tig,105 samt det promoteringsarbeidet en semb let har gjort 
i for kant og un der veis.106 Suk sess, godt ryk te, med mer gir al li ke vel in gen 
lang sik tig ga ran ti for støt te. Selv sier de:

«Vi sy nes at grup per som gjen nom lang tid har vist seg å pro du se re god sce ne­
kunst – uan sett sjan ger bur de kun ne ha Norsk kul tur råds til lit og støt te for et 
nytt pro sjekt. Vi ser at man ge av våre kol le ger i om trent sam me teatergenerasjon 
og som også har base uten for Oslo­om rå det har falt uten for i den ne run den og 
for mo der at de fles te er like for vir re de og opp rør te som vi. Vi har med våre fore­
stil lin ger helt si den be gyn nel sen av 90­tal let re pre sen tert Nor ge ved drøyt tret ti 
uli ke in ter na sjo na le scenekunstfestivaler uten lands og har byg get opp et godt 
fun ge ren de in ter na sjo nalt nett verk, hvor ar ran gø re nes til lit til teat rets kva li tet 
og egen art har fått man ge av dem å ut tryk ke nys gjer rig het for nes te pro duk sjon 
og øns ke oss til ba ke når den ne har sett da gens lys. På tross av vår kunst ne­
ris ke suk sess i inn­ og ut land, er vi – som and re tea ter en semb ler i Nor ge – helt 
av hen gig av en viss støt te fra Norsk kul tur råd for å kun ne gjen nom fø re nye 
pro sjek ter» (Hå kan og Guan da li ne, i Lar sen 2011).

Det må an fø res at det te er ført i pen nen av en av Nor ges mest to ne an gi ven de 
kunst kri ti ke re på sce ne kunst fel tet – IdaLou Lar sen. At Sag lioc co og Gren­
land Fri tea ter har opp ar bei det et godt ryk te i de ler av kri ti ker stan den, inn går 
selv sagt i de res utvidete kunst ver den, og må føl ge lig også for stås som en vik­
tig res surs i de res po si sjo ne ring i et gan ske hardt mar ked. Det er få kunst ne re 
som får me die opp slag på bak grunn av av slag på søk na der i Norsk kul tur råd.

For å del ta i DKS – i det om fan get de gjør – har vi sett at produksjons­
fellesskapet i Pors grunn med GF og den utvidete «fa mi li en» har hatt stor 
be tyd ning – kan skje til og med en av gjø ren de så dan. Det te sam sva rer på 
man ge må ter med Beckers «mo dell» hvor kunst ver de nen er et re ser voar hvor 
det sam ar bei des om å fram brin ge kuns ten (Bec ker 2006, 2008). Det te sam­
ar bei det har både al tru is tis ke og nyt te ori en ter te ele men ter i seg. Men selv 
om pro duk sjo nen av kunst her opp fat tes som en kol lek tiv pro sess med lo kalt 
ut spring, inn be fat ter den mer kom pli ser te re la sjo ner – til eks ter ne ak tø rer 
som også er nød ven di ge og inn går i en ut vi det kunstverdenforståelse. Her i 

105 Det gjel der Dags avi sen, Klas se kam pen, Var den, scenekunst.no, med fle re. Van lig vis er det et 
mi ni malt om fang på an mel del ser av skolesekkproduksjoner. Voff ! Art har fått re la tivt mye 
pres se dek ning, men ikke i nær he ten av hva in sti tu sjons pro duk sjo ner opp le ver. 

106 Vi har al le re de sett hvor dan egen pro du sert tekst om fore stil lin gen (fra hjem me si den) ko pie­
res i DKS sine fyl kes pro gram. En an nen tekst bit som også ko pie res flit tig fra sam me sted, 
er: «Et le kent og lek kert lyd bil de led sa ger fore dra get. Pub li kum får seg en va ri ert san se opp­
le vel se når poe tis ke øye blikk, van vit ti ge slap sticks og ab surd ko mikk vi ser vei inn i noen av 
his to ri ens mest be røm te ma le ri er.»
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den ne sam men hen gen er DKS vik tig, med mar ke de ne for sce ne kunst, Sce­
nekunstbrukets kva li tets stemp ling og fyl ke nes på føl gen de valg av pro duk sjo­
ner. I re la sjons byg gin gen over for dis se ak tø re ne er sam ar bei det mer pre get av 
stra te gisk po si sjo ne ring og kamp om re la tivt be gren se de res sur ser.

Log re el ler bjef fe?
I den ne «kam pen» kan det stil les le gi ti me spørs mål rundt hvor dan det te 
på vir ker og even tu elt vir ker di sip li ne ren de på pro duk sjo ne nes kunst ne ris ke 
for ut set nin ger. Fra et slikt spør ren de stå sted kan pro duk sjo ner som Voff ! 
Art fram stå som skred der sydd for Sko le sek ken. Det te er al li ke vel ikke helt 
en ty dig åpen bart, selv om de mest sen tra le kunst ner ne i pro sjek tet på pe ker 
«tvan gen» til å ten ke Sko le sekk – også. Er det der med mu lig å si at Sag lioc co 
med Voff ! Art log rer for Sko le sek ken? El ler kan vi tvert imot si at de bjef­
fer mot kon for mi te ten og strøm lin je for min gen i kunst for mid lin gen over for 
barn? Jeg tror sva ret er et kom plekst både–og. Det vi uan sett kan si, er at 
det te er be jub let og aner kjent kunst i skolesekkregi, og at den på noen vik­
ti ge må ter kan ka rak te ri se res som DKS­kunst. Det er i ut gangs punk tet ikke 
bare ne ga tivt. Kan skje tvert imot? I lø pet av det te ka pit let har vi vært inn om 
fle re for hold som be rø rer di lem ma er og spen nings for hold som er re le vant i 
ut forsk nin gen av DKS sin vir ke må te og ut vik ling. Noen av dis se spørs må­
le ne går di rek te inn på hva ord nin gen gjør med kuns ten og kunst ner ne som 
er in nen for el ler helt el ler pe rio de vis uten for. Øko no mi og mu lig he te ne til å 
få ar bei de med det de øns ker mest, er av stor be tyd ning. Samtidig rei ser fle re 
kunst ne re spørs mål rundt ut vel gel ses pro ses se ne i DKS, og hvor dan vik ti ge 
produksjonsstøtteordninger for val tes, sær lig gjen nom Norsk kul tur råd. I nes­
te ka pit tel skal noen av dis se spørs må le ne og di lem ma ene be rø res nær me re, 
gjen nom in ter vju er med et stør re spek ter av kunst ne re i og rundt DKS.

Ak sept og inn pass i DKS hand ler om fle re ting. I den so sio lo gis ke og 
an tro po lo gi ske lit te ra tu ren om kunst har vi én mo dell hvor fo ku set er på 
sam ar beid som be tin gel se for pro duk sjon og even tu ell suk sess, og en an nen 
hvor kon kur ran se og kamp vekt leg ges. I den før s te er kom pe tan se, nett verk, 
venn skap og kjenn skap vik tig, men da først og fremst som ele men ter i et 
sam ar beid for å fram brin ge kuns ten (Bec ker 2008). I den and re er kon kur­
ran sen mer fram tre den de og aner kjen nel sen mer et re sul tat av å vin ne spil let 
rundt kunst ne risk verd set ting gjen nom er ver vel se av høy kul tu rell ka pi tal 
og bruk av uli ke distinksjonsbestrebelser (Bour di eu 1993, 1995). Nett verk, 
venn skap og kjenn skap fram står her som mer stra te gisk og even tu elt ut spe­
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ku lert.107 I Beckers ter mi no lo gi hand ler det om krea ti ve sam ar beids pro ses ser 
i en kunst ver den, mens hos Bour di eu hand ler det mer om en klas se ba sert 
kamp i et felt med om fat ten de bruk av stridsmetaforikk. For oss er beg ge 
per spek ti ve ne me nings ful le og vik ti ge. Beg ge tar av stand fra å for stå kuns ten 
som au to nom – et ter som den all tid vil være av hen gig av og om kran set av den 
sam funns mes si ge kon teks ten den står i. Vi for står føl ge lig fram brin gel sen av 
kunst og kunst verk som et re sul tat av både sam ar beid og kon flikt/kamp.

Pro duk sjo nen av kunst opp fat tes i et Beckersk per spek tiv som en kol­
lek tiv pro sess, og in vol ve rer en rek ke ak tø rer og ak ti vi te ter ut over det vi 
van lig vis for bin der med kuns ten. Om kring lig gen de fak to rer, blant an net 
de som et ter spør, «kjø per» el ler «for bru ker» og til ret te leg ger for kon sum av 
kunst, er der med også sen tra le. Gjen nom sam hand ling og ko or di ne ring av 
det te mang fol det av ak tø rer og ak ti vi te ter opp står det uli ke «kunstverdener» 
(Bec ker 2008). In nen for sli ke kunstverdener etab le res so sia le nett verk med 
stor be tyd ning for dem som inn går, og for de sy ste me ne el ler felt de be fin­
ner seg i – og de er vik ti ge for å for stå fram brin gel sen av spe si fik ke verk som 
Voff ! Art. Det lo ka le kunst ne ris ke produksjonsfellesskapet i Pors grunn rundt 
Gren land Fri tea ter er, som vi har sett, en ve sent lig del av Saglioccos kunst­
ver den, og et vik tig bak tep pe for å for stå de res pro duk sjo ner. Om Voff ! Art 
log rer for el ler bjef fer mot Sko le sek ken, el ler om fore stil lin gen skal ka rak te ri­
se res som sko le sekk­kunst, er kan skje ikke så in ter es sant. Det in ter es san te er 
om DKS­sy ste met bi drar til å opp rett hol de mang fol det av es te tis ke ut trykk, 
og om den produksjonsestetikken som gren lands mil jø et re pre sen te rer, vil ha 
en plass i DKS også i fram ti den. Det te av hen ger selv sagt av mil jø ets krea­
ti ve kraft, men også – som vi har sett – av for hold som lig ger langt uten for 
de res kon troll. Gjen nom sin lan ge tra di sjon med å lage kvalitetsscenekunst 
for barn, uten å eks klu de re voks ne, eks em pli fi se rer både Sag lioc co og Gren­
land Fri tea ter at skil let mel lom fri, au to nom kunst og sko le sekk­kunst langt 
på vei er en søkt kon struk sjon. Med en kunstfilosofisk prak sis som vekt leg ger 
kuns tens re la sjo nel le og kon teks tuel le ka rak ter, ut ford rer de på man ge må ter 
and re kunst ne re, sær lig fra and re sjang re som gjer ne på pe ker at de res kunst 
kan lide av å måt te «til pas ses» Sko le sek ken. Det te re flek te rer på man ge må ter 
at uli ke kunstsjangre har uli ke tra di sjo ner og kunstforståelser som gjør dem 
ulikt po si sjo nert med hen syn til å om fav ne mu lig he te ne som lig ger i in vol ve­
ring i DKS. Men det re flek te rer også at det er en ge ne rell på gå en de kamp i 
kunst fel tet om de fi ni sjons mak ten, og uli ke for søk på å ved li ke hol de hie rar ki er 

107 Stra te gis ke ma ni pu le rin ger har al li ke vel noen kla re gren ser og be grens nin ger, iføl ge Bour­
di eu, i og med at «ak tø re ne» i Bourdieus uni vers er ri me lig låst gjen nom sine ha bi tu er te 
væ re må ter (sær lig knyt tet til klas se).
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ba sert på skil le ne mel lom høy­ og lav kul tur, kunst og hånd verk, pro fe sjo na­
li tet og prag ma tikk. I nes te ka pit tel vil fle re av dis se spen nin ge ne dis ku te res 
vi de re, også med re fe ran se til hvor dan kunst ne re fra and re sjang re for hol der 
seg til de ut ford rin ge ne og mu lig he te ne vi har eks po nert og dis ku tert oven for.
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KA PIT TEL 7

Kampen om kunsten: 
kunstneres erfaringer

Jan-Kåre Brei vik

«Det er egent lig utro lig stor for skjell på hvor dan man for hol der seg til kunst ut i 
fra hva slags bak grunn man har.»

(Bjørn ar, for fat ter, film ska per)

«Ja, vi ble for søkt styrt, og det var vel dig ube ha ge lig.»
(Lise, mu si ker)

«Den mu sik ken elevane høyrer gjen nom oss skal vera noko anna enn det dei til 
ei kvar tid høyrer gjen nom ra dio, lis te pop og sånt.»

(Alf, mu si ker og fylkesprodusent i DKS)

Det på går en kamp i kunst fel tet om makt til å de fi ne re hva som kan reg nes 
som god kunst, og det ek si ste rer uli ke for søk på å ved li ke hol de hie rar ki er 
ba sert på skil le ne mel lom høy­ og lav kul tur, au to no mi og til pas sing, kunst 
og hånd verk, pro fe sjo na li tet og ama tør skap, ren het og prag ma tikk. Samtidig 
job ber fle re for å leg ge sli ke dis tink sjo ner døde – gjen nom å på pe ke kuns tens 
al le re de ure ne el ler kon teks tuel le ka rak ter. Slik si ta te ne oven for in di ke rer, 
fore går en slik drag kamp også in nen Den kul tu rel le sko le sek ken. Det er ikke 
over ras ken de. En kan nær mest si at DKS åp ner for slik strid108 gjen nom sine 

108 Gjen nom bruk av me ta fo re ne strid, kamp og felt knyt ter vi oss her mer til Bour di eu enn til 
Bec ker som vi for holdt oss mest til i for ri ge ka pit tel. Makt, iføl ge Bour di eu (1993), sø kes og 
opp nås i kunst fel tet gjen nom å bli del ak tig i den le gi ti me dis kur sen el ler ta len om kuns ten: 
«Alle fel te ne er pre get av kamp om po si sjo ner og agen te nes be hov for le gi ti me ring mht. å 
gjø re sin de fi ni sjon av fel tets mål og me nin ger gjel den de for and re. Hva som ut gjør et felt, 
hvor gren se ne for fel te ne går, og hvil ke over ord ne de felt de inn går i, er imid ler tid ikke de fi­
nert på for hånd» (Slaat ta 2002:110).
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man ge uli ke for mål109 og dob le for ank ring i sko le og kul tur. Det te er ikke 
ne ga tivt, men kan tvert imot de fi ne res som ord nin gens styr ke – for ut satt at 
uenig he ter og di lem ma er brin ges ut i åpent len de. Vi har på bak grunn av det­
te be skre vet DKS som en ut ford ren de ord ning (ka pit tel 1) pre get av kryss­
press (ka pit tel 2) og be geist ring (ka pit tel 4), men hvor ele vers og læ re res plass 
og hand lings rom er noe uav klart (ka pit le ne 3 og 5). Her skal det hand le om 
kunst ner ne.

Si ta te ne oven for er ikke ment å være re pre sen ta ti ve, men vi ser al li ke vel 
et lite spek ter av me nin ger, te ma tikk og er fa rin ger som kunst ne re i og rundt 
sko le sek ken hol der fram som vik tig. Det før s te si ta tet pe ker på kunsterfa­
ringers re la sjon til kul tu relt og klas se mes sig stå sted og er fa rings ho ri sont 
blant kunst ne re så vel som skolesekkforvaltere og ele ver. And re si tat vi ser til 
disiplineringserfaringer noen kunst ne re har – også et ter å ha kom met inn i 
DKS med en pro duk sjon. Det te hen ger sam men med sis te si tat, hvor Alf i sin 
dob le po si sjon110 pro mo te rer hva inn hol det i Sko le sek ken bør be stå av. Alle 
si ta te ne in di ke rer at det fore går en kamp om kunst syn og kvalitetsforståelser 
– også i Sko le sek ken.

I for ri ge ka pit tel be rør te vi for skjel le ne mel lom en klas sisk eli tis tisk kunst­
for stå el se og en mer prag ma tisk re la sjo nell es te tikk slik noen frie sce nis ke 
grup per, som Sag lioc co En semb le og Gren land Fri tea ter, står for.111 Selv 
om det er sto re for skjel ler mel lom kunst ner ne og kunstsjangrene – sær lig om 
hvor nært et pub li kum sel ve den kunst ne ris ke ska pel ses pro ses sen står –, er 
det te al li ke vel en spen ning som er ak tu ell når kuns ten skal nå et barne­ og 
ungdomspublikum gjen nom DKS. Så når vi tid li ge re kon klu der te med at 

109 I DKS’ sty rings do ku ment pre si se res ti sen tra le mål (St.meld. nr. 8 (2007–2008):22) og 
noen av dis se kan se ut til å stå i mot set ning til hver and re. DKS skal for eks em pel nå alle 
ele ver uav hen gig av hva slags øko no misk, so si al, et nisk og re li gi øs bak grunn de måt te ha. 
Ele ve ne skal vi de re få et pro fe sjo nelt kunst­ og kul tur til bud med høy kunst ne risk kva li tet. 
Ord nin gen skal sam ti dig bi dra til å rea li se re må le ne i læ re plan ver ket. Kul tu relt mang fold, 
bred de og lo kal for ank ring vekt leg ges også. Når ak tø re ne i fel tet tol ker og an ven der dis se 
prin sip pe ne ulikt og for sine egne for mål, trengs det ikke mye fan ta si for å for ut si at her kan 
det opp stå uenig he ter og strid. 

110 Det er i ut gangs punk tet ikke noe sus pekt i det te. Sær lig fra kunst ner hold po eng te res det at 
de som vur de rer og be stem mer, bør har kunst fag lig kom pe tan se på et pro fe sjo nelt nivå. Pro­
ble ma tisk blir det når dob belt rol len vir ker di rek te inn på ut vel gel ses pro ses sen hvor «buk ken» 
for val ter «hav re sek ken» og gir for de ler til seg selv el ler be kjen te in nen egen sjan ger/krets. Det­
te skjer, uten at vi kan si at det er til fel let her. Pro ble ma tik ken rundt prin sip pet «arm leng des 
av stand» ak tua li se res al li ke vel sta dig vekk, og duk ker opp fle re ste der i vårt ma te ria le.

111 Det er selv sagt ikke slik at alle frie sce nis ke grup per om fav ner den prag ma tis ke re la sjo nel le 
es te tik ken, el ler at in sti tu sjo ne ne nød ven dig vis re pre sen te rer det eli tis tis ke. De fles te be ve­
ger seg i et land skap hvor markedstilpassing, fol ke lig het og avant gar dis me re pre sen te rer et 
spekt rum av mu li ge po si sjo ner. I prak sis er man ge kunst ne re og kunstkollektiver i be rø ring 
med alle dis se po le ne. Noen vil for eks em pel hev de at de be ve ger seg «mel lom det fol ke li ge 
og det eli tis tis ke» for stått som eks pe ri men tell sce ne kunst, el ler «det som kan kal les avant gar­
den» (Tor finn, re gis sør i en fri grup pe). 
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skil let mel lom fri, au to nom kunst og sko le sekk­kunst langt på vei er en søkt 
kon struk sjon, er den al li ke vel le ven de i and re hjør ner av den mang fol di ge 
Sko le sek ken, hvor noen gjer ne på pe ker at de res kunst kan lide av å måt te 
«til pas ses» et elevpublikum. Det te re flek te rer på man ge må ter at kunst ne re 
og de res kunstsjanger har uli ke tra di sjo ner og kunstforståelser som gjør dem 
ulikt po si sjo nert med hen syn til å om fav ne mu lig he te ne som lig ger i DKS­
in vol ve ring. Men det re flek te rer også at det er en ge ne rell på gå en de kamp i 
kunst fel tet om kunst syn, aner kjen nel se, opp drag og øko no misk støt te – som 
der med også smit ter over på DKS. I den ne «kam pen» ser vi uli ke for søk på 
å de fi ne re ut kul tur ut trykk som ikke pas ser el ler reg nes som gode nok. El ler 
med en pa ra fra se ring av Mary Doug las: for søk på å utdefinere den til smus­
se de kuns ten som «mat ter out of place» (Doug las 1997) i kon trast til det rene 
au to no me. I Solhjells og Øi ens (2012) «Det nor ske kunst fel tet – en so sio lo­
gisk inn fø ring» fram he ves, i tråd med det te, fel tets ved va ren de hie rar ki se ring, 
gjen nom en ran ge ring av kunst og kunst ne re ba sert på hvor man ge gan ger de 
– her billedkunstnere – er kjøpt inn av pre sti sje fyl te gal le ri er og mu se er. En 
kan anta at lig nen de, om enn ikke like bru ta le, me ka nis mer er i sving også i 
and re kunstsektorer og i Sko le sek ken. Det er med and re ord ikke til å und res 
over at man ge vi ker unna kon kre ti se ring av hva de me ner er «av høy kunst ne­
risk kva li tet» og der med kva li fi se rer for å bli ut valgt.

I det te ka pit let vil fle re mo men ter re la tert til det te dis ku te res vi de re, via 
kunst ner nes egne ut ta lel ser og kon kre te ob ser ver te er fa rin ger. Po en get vårt 
her er at det, til tross for kunst fel tets til sy ne la ten de bas tan te hie rar ki, ek si­
ste rer uli ke es te tikk­ og kvalitetsforståelser, som vi også så i for ri ge ka pit tel. 
Dis se set tes på spill og bry tes mot hver and re in nen DKS­fel tet. For oss er 
det også in ter es sant å ut fors ke hvor dan spen nin ge ne, di lem ma ene og ut ford­
rin ge ne opp le ves kon kret – i fel ten – av både kunst ne re og pro sjek tets fors­
ke re. Det te gjør vi ved å fo ku se re på det vi har kalt «kri tis ke hen del ser» hvor 
kunst ne risk in te gri tet kan bli satt på spill – el ler be kref tes gjen nom frukt ba re 
kunstmøter med elev grup per og an net pub li kum. Gjen nom det te øns ker vi å 
ret te sø ke lys på DKS sitt for hold til kul tu rell og klas se mes sig for skjel lig het, 
samt den mo ral ske skik ke lig he ten DKS kan se ut til å re pre sen te re. Vi vi ser 
her til dis ku sjo nen i ka pit tel 4 om DKS som et «godhetsregime», og hvor dan 
«god kunst» der med kan bli over satt til «kunst i det go des tje nes te». Et sø ke lys 
vil også ret tes mot be tin gel se ne for et mu lig sam spill mel lom pe da go gikk og 
kunst for barn og unge i Sko le sek ken.

Be tyd nin gen av å være in nen for
Det blir hyp pig sagt at «Den kul tu rel le sko le sek ken er en av de vik tig ste 
ar beids plas se ne for fri lans kunst ne re i dag, og er en av sce ne ne som når ut 
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til flest pub li kum me re»112 (Bal ders heim 2012). Det te ser ut til å være en 
sann het med få mo di fi ka sjo ner. Én mo di fi ka sjon be står selv sagt i at an tal let 
fri lans kunst ne re er mye stør re enn hva «mar ke det» kan svel ge, og fle re, som 
for eks em pel skulp tø ren Ei vor, ut ta ler at det ikke er så lett å kom me in nen­
for: «DKS er jo en bra ord ning, men det er ikke så lett å få en fot in nen for.» 
Å kom me in nen for be tyr der med noe for man ge kunst ne re, både kunst ne risk 
og øko no misk. Kunst ne risk kan del ta kel se – med nytt pub li kum – fun ge re 
pro duk tivt og ut vik len de for det krea ti ve ar bei det, sam ti dig som det in ne bæ­
rer en øko no misk pluss fak tor: «Ja det be tyr gan ske mye. Hvis du får inn noe 
der, be tyr det tross alt en del inn tek ter. Så det er en måte å sik re øko no mi en i 
et pro sjekt på» (Bjørn ar). DKS kan alt så være en god inn tekts kil de, men for­
ut set ter sam ti dig, sær lig i sce ne kunst fel tet, at man har mid ler til pro duk sjon 
– noe som ikke all tid er så lett å få på plass. Å set te pro duk sjons pro ses sen i 
gang kan der med være ri si ka belt, slik vi blant an net be lys te i for ri ge ka pit tel 
hvor Hå kan (fra Sag lioc co En semb le) på pek te all uklar het rundt pro duk­
sjons støt te som den sto re bøy gen, og at ri si ko en i stor grad blir lig gen de hos 
kunst ner ne. Det te opp le ves i sterk grad som å ska pe kunst «med kni ven på 
stru pen» (se også Lar sen 2011), en er fa ring de fles te av kunst ner ne vi har 
snak ket med, kan slut te seg til.

Det fin nes få un der sø kel ser som drøf ter kunst ner nes egne og di rek te 
er fa rin ger med DKS, men unn tak fin nes. Hos Ber ge (2010)113 un der sø kes 
«ef fek ten av opp drag» for et lite ut valg kunst ne re i DKS i Te le mark. Un der sø­
kel sen om fat ter fem kunst ne re, men det gås gan ske dypt inn i de res er fa rin ger 
og his to ri er. Ut fra det te ma te ria let, og an nen lit te ra tur, be skri ver Ber ge at 
kunst ner­ og kunst mar ke det i Nor ge er pre get av hard kon kur ran se, med fle re 
kunst ne re til gjen ge lig enn opp drag å få (se også Hei an, Løy land og Mang set 
2008). Ber ges in for man ter verd set ter DKS som et «nytt» mar ked hvor en kan 
få vise hva en er god for, og sier at DKS bi drar til å le gi ti me re yr kes val get 
de res for om ver de nen. Ber ge hev der at kom bi na sjo nen av mer ar beid og fø lel­
sen av at yr kes val get er rea lis tisk, «aukar ri si ko vil jen i kunstnarpopulasjonen» 
(Ber ge 2010:46). Vi de re sier han at «bak si da av den ne lo gik ken er sjølvsagt 
at det te blir ein falsk tryggleik – det er ikkje ar beid nok til alle – og at ein slik 
held overrekrutteringa av kunstnarar ved like og bi drar til deira elen di ge inn­
tekts si tua sjon» (sam me sted). De in ter vju ede kunst ner ne for tel ler om gi ven de 
tur ne er for DKS. De blir slit ne, men opp le ver det ikke som for be las ten de; de 

112 Si ta tet er fra en nett ar tik kel på scenekunst.no hvor Bal ders heim in ter vju er Knut Alf sen, i 
kraft av hans funk sjon som for hand lings le der på kunst ner si den vs. fyl ke ne, om re sul ta tet av de 
slutt før te for hand lin ge ne om fel les lønns­ og ar beids vil kår for kunst ne re med DKS­opp drag.

113 Det fin nes an tyd nin ger til dis ku sjon av kunst ner rol len i and re eva lue rings rap por ter om 
DKS. De fles te av dis se har vi om talt i egen rap port (se Brei vik og Chris to pher sen 2012). 
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for tel ler også om stor fri het, lite press fra opp drags gi ver og sto re mu lig he ter 
til å inn vir ke på tur né pla ner.

And re un der sø kel ser med re le vans for vår dis ku sjon her fin ner vi blant 
an net hos As lak sen (2004, 2007), Bjørk ås (1998), Røys eng (2007), Røys­
eng mfl. (2007), Hyl land mfl. (2011), Klau sen (1992), Mang set (2004) og 
Mang set mfl. (2010), som ana ly se rer uli ke syn på og vur de rin ger av hvor dan 
kunst ne re i uli ke frie kunst felt for står og po si sjo ne rer seg selv. Hos alle dis se 
er det ty de lig at spen nin gen mel lom om fav nel se av en mer be skje den hånd­
verkerrolle ver sus ved li ke hold av fore stil lin ger om den ka ris ma tis ke kunst ner 
frem de les er le ven de. Er fa rin ger fra kunstnerintervjuene våre, kom bi nert med 
ob ser va sjo ner un der tur ne er og kon kre te DKS­pro duk sjo ner, støt ter til dels 
opp om det te, og for oss er det en ty de lig am bi va lens som pre ger våre in for­
man ters kunst ner skap – på uli ke plan. Am bi va len sen er stør re enn det som 
ut tryk kes hos Ber ge (2010) oven for, gjen nom at fle re fø ler seg dratt mel lom 
uli ke og til dels kon flikt fyl te krav – om for eks em pel elev med virk ning, lære­
planforankring, ny ska pen de fri kunst pro duk sjon og å pleie gode re la sjo ner 
til uli ke «utvelgere» og smaks dom me re. Fle re be skri ver si tua sjo nen sin som 
sår bar og pre kær.114 Fle re av våre kunstnerinformanter hev der for eks em pel 
at de ikke øns ker el ler tør å frem me kri tikk av DKS og ak tu ell opp drags gi ver 
for di de da ri si ke rer å mis te fram ti di ge opp drag. I Ber ges rap port er det bare 
DKS­ser ti fi ser te kunst ne re som ut ta ler seg: De som ikke får kom me inn, ikke 
vil inn, el ler bare har hatt ett opp drag, har ikke blitt spurt. For å gi et mer 
ny an sert bil de har vi i vår forsk ning også in ter vju et kunst ne re som av uli ke 
grun ner er uten for ord nin gen. Ber ges rap port går hel ler ikke dypt inn i spørs­
må let om hvor dan/hvor vidt DKS bi drar til å end re kuns ten og det kunst ne­
ris ke ut tryk ket, inn hol det el ler for ma tet – gjen nom de krav ord nin gen leg ger 
på kunst for mid ling over for barn og unge.

Hvem har vi in ter vju et?
Det er fle re hund re kunst ne re in vol vert i Den kul tu rel le sko le sek ken, og et 
fler dob let an tall om man tar med dem som vil inn i ord nin gen, men ikke når 

114 Det te gjel der også skolesekkforvaltere (jf. ka pit tel 2 oven for, samt Tveit 2011 og Tveit og 
Chris to pher sen 2013) og en kel te na sjo na le ak tø rer. Dag lig le der av Scenekunstbruket, Ådne 
Sek kel sten, ut tal te for eks em pel i de batt om Sko le sek ken i Lit te ra tur hu set i Oslo høs ten 
2102, et ter mitt (Brei viks) inn legg om vår skolesekkforskning, at vi må hus ke på at vi (fors­
ke re) har stor makt, og at de (Scenekunstbruket og DKS) re pre sen te rer et sår bart felt. Nå, 
sær lig et ter lan se rin gen av ten ke tan ken Ci vi tas ut gi vel se av Kul tur for kul tu rens skyld (Mei­
sing set mfl. 2012), kan det te for stås. Her frem mes det for eks em pel for slag om å leg ge ned 
DKS, Riks kon ser te ne (en an nen vik tig na sjo nal ak tør i DKS) og Riksteatret. Med tan ke på 
et mu lig re gje rings skif te har engs tel sen der med fått for ny et ak tua li tet. 
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opp. I beg ge «lei re» fin ner vi en tu si as me og skuf fel se, skep sis og til freds het, 
og man ge har blandete er fa rin ger med Sko le sek ken og dens ak tø rer. I til legg 
fin ner vi kunst ne re som har me nin ger om ord nin gen, men ikke nød ven dig vis 
vil inn. Det er det uli ke grun ner for. I vår un der sø kel se har vi fore tatt dyb­
de in ter vju er med 35 kunst ne re,115 de fles te med opp drag for DKS i Vest­, 
Øst­, Nord­ og Midt­Nor ge. Noen få er kunst ne re som kun ne tenkt seg å 
være med og har søkt. Vi har også snak ket med noen få som av uli ke grun ner 
ikke vil inn i ord nin gen. I til legg har vi gjen nom pro sjek tet fått snak ke med 
kunst for mid le re, pro du sen ter116 og ku ra to rer117 (sær lig in nen billedkunst­
feltet knyt tet til ut stil lin ger, mu se ums­ og gal le ri be søk) og kul tur for mid le re 
(in nen fel tet kul tur arv). Kunst ner ne re pre sen te rer sjang re ne mu sikk, sce ne­
kunst, film, vi su ell kunst, kunst hånd verk, mat kunst og kul tur arv. De fles te av 
dis se er både ut øv en de og ska pen de kunst ne re, og fle re krys ser sjan ger gren­
se ne. Noen job ber stort sett lo kalt, mens and re har opp drag i hele lan det og 
uten lands. In ter vju ene er stort sett fore tatt i sko le året 2010/2011.118 I lik het 
med Røys eng (2007) har vi ikke hatt pro ble mer med å skaf fe in for man ter: 
«Fore spørs ler om å stil le som in for man ter blir svært ofte møtt med stor en tu­
si as me. Jeg har i fle re til fel ler også opp levd at per so ner på kunst­ og kul tur fel­
tet har tatt kon takt og lan sert seg selv som in for man ter i forsk nings pro sjek ter 
jeg har job bet med» (Røys eng 2007:87). Vi har dess ver re ikke kun net imø te­
kom me alle dem som på egen hånd har meldt seg som in for man ter for det te 
forsk nings pro sjek tet.

Det ut val get vi har gjort, er ikke re pre sen ta tivt, men er fore tatt stra te gisk 
for å sik re stor spred ning med hen syn til bak grunn, sjan ger og er fa rin ger. Vi 
fin ner en lik for de ling mel lom kjøn ne ne og en al ders mes sig spred ning fra 26 
til 70 år. Ca. ¾ er «nor ske», mens res ten har sterk til knyt ning til and re land 
i Eu ro pa (5), til Af ri ka (3) og La tin­Ame ri ka (1). En tred je del har hovedtil­
knytning til sce ne kunst119 (tea ter, dans, sir kus, per for man ce), og det sam me 
gjel der mu sikk (uli ke sjang re), mens res ten for de ler seg på film, lit te ra tur, 
billedkunst, mat kunst, kunst hånd verk el ler kulturarvformidling i en el ler 

115 Av plass hen syn vil bare noen av dis se kom me «til orde» i det te ka pit let, men alle er al li ke­
vel med på å for me vår for stå el se av både inn hold og te ma tikk som her be rø res. Ved kun 
to an led nin ger har vi blitt av vist av kunst ne re som vi øns ket å in ter vjue. Den ene «led» av 
fors ker frykt, og den and re av fors ker skep sis: «Eg har hatt med sli ke som deg å gjera før» 
(regionteatersjef).

116 Produsentfunksjonen har en noe uklar sta tus i kunst ver de nen, men som vi så i for ri ge ka pit­
tel, er det en funk sjon som i friteaterfeltet gjer ne be set tes av en av grup pens kunst ne re. For 
en kri tisk dis ku sjon av produsentfunksjonen vi ser vi til Berg (2008).

117 Noen ku ra to rer ser på seg selv som kunst ne re i kraft av det kuratorarbeidet de gjør. 
118 In ter vju ene er ut ført av ka pit tel for fat ter Jan­Kåre Brei vik og masterstudent i so si al an tro po­

lo gi Ro ald Kvam me.
119 Som re gis sør, tek ni ker, skue spil ler, pro du sent – el ler i kom bi na sjon.
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an nen form. De fles te vi har in ter vju et, reg ner seg som ska pen de kunst ne re, 
og opp gir at de har det te som sin ho ved ak ti vi tet og ho ved inn tekts kil de. Noen 
har an net yrke som ho ved ak ti vi tet, og fle re sper på inn tek ten sin med job ber 
som til dels lig ger uten for kunst fel tet.

In ter vju ene har vært se mi struk tu rer te, noe som in ne bæ rer at vi har ope­
rert med en fel les in ter vju gui de. Den ne har ikke blitt fulgt sla visk, og vi har 
hele ti den vært opp tatt av å åpne opp for nye spørs mål og ret nin ger i sam­
ta le for lø pet. I de til fel le ne hvor vi på for hånd har ob ser vert DKS­pro duk­
sjo nen, vil in ter vju ene selv sagt knyt te seg til den ne fel les opp le vel sen som 
et ut gangs punkt (se for ri ge ka pit tel). I noen få til fel ler står in ter vju ene i en 
stør re sam men heng hvor felt ar beid med del ta ken de ob ser va sjon inn går. Av 
ano ny mi se rings hen syn har vi valgt å tone ned kob lin gen mel lom ut øver og 
sted/pro duk sjon, og navn, sted og pro duk sjons navn har føl ge lig blitt end ret. 
Det te har vi gjort selv om enkeltinformanter sier som mu si ker og sce ne kunst­
ner Lin dis: «Jeg me ner det jeg har sagt og står for det. Jeg har hel ler in gen ting 
å tape, så jeg kan godt for nær me alle sam men uten at jeg tror det vil få noen 
kon se kven ser.»

Kri tis ke hen del ser
Vi har tid li ge re i den ne boka skre vet om kri tis ke hen del ser i DKS’ his to rie. 
Vi har for eks em pel vært inn om eva lue rings rap por ten til Bor gen og Brandt 
(2006) med på føl gen de re ak sjo ner og me die opp slag, og be skre vet den ne som 
en trig ger for en slags fore lø pig midt livs kri se i og for ord nin gen (se ka pit tel 
1). Be gre pet «kri tis ke hen del ser» er hen tet fra an tro po lo gen Veena Das (1995) 
og vi de re ført i en norsk sam men heng av Mette An ders son mfl. (2012), og det 
kan re fe re re til både små og sto re hen del ser som får av gjø ren de be tyd ning 
for folk både på et per son lig og et kol lek tivt nivå. På et per son lig nivå kan 
den kri tis ke hen del sen re pre sen te re et ven de punkt, hvor gam le fore stil lin ger 
ut ford res og ver dens bil der og iden ti fi ka sjons ele men ter må skrus sam men på 
nytt. På et kol lek tivt nivå hand ler det om at hen del sen re pre sen te rer et fel les 
re fe ran se punkt som får be tyd ning for fle re enn den ene el ler noen få. For oss 
er be gre pet frukt bart for å kun ne iden ti fi se re og be skri ve hva som set tes på 
spill når noe uven tet skjer. Det kan dreie seg om opp le vel ser hvor for eks em­
pel et kunst mø te gjør noe spe si elt med deg og de du opp le ver det te sam men 
med – hvor per so nen el ler grup pen er ver ver et an ner le des blikk på ver den 
og seg selv, og kan skje får deg og and re til å for and re ret ning i li vet.120 Det te 

120 Vi ten ker som re gel på sli ke hen del ser som po si ti ve, men de kan like gjer ne være dra ma ti ske 
og trau ma tis ke. Tenk bare på Jyl lands pos tens pub li se ring av Mu ham med­ka ri ka tu re ne og 
hva som fulg te i kjøl van net av det te (se An der son mfl. 2012). 
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blir gjer ne re fe rert til som «kuns tens trans for ma ti ve kraft» (jf. Rancière 2006). 
Her an tas det at kuns ten i bes te fall kan bi dra til at vi er fa rer og san ser på 
nye må ter, og at våre kropps li ge og so sia le prak si ser der igjen nom ut ford res 
og kan skje end res. Våre er far te hand lings rom kan der med re or ga ni se res og 
åp nes – og fø rer oss inn i uli ke må ter å age re på som kan være til slut ten de 
el ler pre get av uli ke for mer for dis sens el ler mot stand, slik vi har dis ku tert 
barns mot stand in nen DKS i ka pit tel 3 (se også Aasen 2011 og Aasen og 
Brei vik 2013). Noen av våre in for man ter pe ker på sli ke hen del ser i eget liv, 
og som av gjø ren de for at de valg te en kunst ner kar rie re, og and re for tel ler 
om hvor dan ele ver har kom met til dem der og da el ler helst se ne re og for­
talt his to ri er om hvor vik tig et en kelt stå en de kunst mø te har vært. Det te kan 
ha vært noe som har truf fet den en kel te di rek te, el ler en opp le vel se som har 
vært mer kol lek tiv. Sli ke for tel lin ger er in ter es san te, men det er van ske lig å 
be skri ve de hen del ses for løp de vi ser til, nøk ternt og der med skil le mel lom 
kuns tens transformasjonskraft og hva som er ideo lo gisk be tin get plas se ring 
av hen del ser inn i kuns tens sto re legitimeringsfortelling el ler i kunst ne rens 
egen identitetsposisjonering. At det fo ku se res på sli ke for tel lin ger og hen del­
ser både blant kunst ne re, kul tur kon tak ter ved sko le ne og skolesekkforvaltere, 
in di ke rer at det te blir til lagt stor be tyd ning – og inn går der med som en vik tig 
kil de til le gi ti me ring av kuns tens plass i sko len.

Men våre in for man ter for tel ler også om and re kri tis ke hen del ser, der 
fore stil lin gen el ler kunst mø tet har gått skik ke lig dår lig. Karl for tel ler:

«Vi opp le ver jo alle det, at inn imel lom så er det ett el ler an net som fei ler. Da er 
det vik tig å lære av det. Hva kom det av at den fore stil lin gen ikke satt i dag, 
og det kan jo være en fore stil ling som har gått bra og så plut se lig så rak ner det. 
Og da blir vi jo sit ten de og ten ke, hva var det som gjor de at det rak net i dag? 
Og det kan jo skyl des man ge for skjel li ge ting. Det kan være dis tra he ren de ting 
i om gi vel se ne. Det kan være lo ka let som ikke fun ker. Det kan være en kelt in di­
vi der i pub li kum som øde leg ger stem nin gen, det kan være trend set te re i bar ne­
grup pen som får det for seg at det vi gjør ikke er kult, så det te skal vi pro tes te re 
mot. I til legg til selv føl ge lig at det kan være feil vi gjør.»

År sa ke ne til et mis lyk ket kunst mø te kan helt klart lig ge fle re ste der, og her 
åp ner Karl for at den kan lig ge hos kunst ner ne selv. Det kan for eks em pel 
hand le om at kunst ne ren for ut set ter en be stemt kul tu rell kom pe tan se hos 
ele ve ne, og der med at kunst ne ren over vur de rer el ler un der vur de rer pub li­
kum. For iføl ge Ole må beg ge fall gru ve ne unn gås, for «god kunst må først 
og fremst kom mu ni se re», og «skal du for eks em pel lage pa ro di på noe, så blir 
det me nings løst hvis pub li kum ikke har sett det som pa ro di eres, da vil hele 
parodielementet fall bort i for hold til den pub li kums grup pen.» Gjen nom slik 
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pa ro di, el ler med for man ge im pli sit te kunst his to ris ke re fe ran ser lagt inn i 
ver ket, sky ter en for høyt, og bi drar der med til at kunst mø tet kan be trak tes 
som mis lyk ket. Men det er kan skje ver re å un der vur de re pub li kum? «Ja de fi­
ni tivt», sva rer Ole og fle re med han: «Det enk les te i ver den er å få barn til å 
le og rope, men det er ikke nød ven dig vis kunst.» El ler som sir kus kunst ne ren 
Re na te sier det, et ter selv å ha sett fle re DKS­pro duk sjo ner: «Kunst ner ne kan 
godt gi ele ve ne noe lett vint, slap stick ak tig, og få re spons – og at de da vin ner 
pub li kum for en stund. Men det er ikke på grunn av kva li tet, men på grunn 
av ka rak te re ne de et ter lig ner. Da fø ler jeg at pub li kum blir un der vur dert.»

Men ofte leg ges skyl da for mis lyk ke de mø ter på dår lig mot tak på sko le ne, 
læ re re som ikke bryr seg og der med le gi ti me rer ne ga ti vi tet el ler li ke gyl dig het 
fra ele ve nes side (jf. ka pit tel 5 om læ rer nes ukla re po si sjon i DKS), el ler en 
skyl der på and re «dis tra he ren de ting i om gi vel se ne», som for eks em pel elen dig 
blen ding, lys­ og lyd for hold – noe vi også be rør te i for ri ge ka pit tel. Noen gan­
ger ut lø ser in ter ne kon flikt for hold i DKS­sy ste met pro ble ma tis ke opp le vel­
ser, el ler kri tis ke hen del ser, for kunst ner ne på tur né el ler før de i det hele tatt 
kom mer ut. En av våre in for man ter for tel ler for eks em pel om en pro duk sjon 
som først ble kjøpt opp av et fyl ke, men av ta len ble om gjort i et ter tid for di 
noen lo ka le ak tø rer syn tes pro duk sjo nen var på kan ten mo ralsk sett. Van li ge re 
er det at kunst ner ne blir bedt – av fyl kets el ler kom mu nens DKS­ledd – om å 
mo de re re ele men ter i opp leg get sitt, pre sump tivt for å «unn gå å stø te noen». 
Det te er kunst ne risk pro ble ma tisk og mø tes på ulikt vis. For kunst ner ne 
er sli ke hen del ser dra ma ti ske, og kan også med fø re be ty de lig øko no misk 
ulem pe. Verst er det nok at sli ke hen del ser for rin ger ev nen/lys ten til å sat se 
vi de re i skolesekksammenheng.

Et «kaldt» møte
I det te til fel let, som vi skal vie litt eks tra opp merk som het, opp sto trøb be let 
mens DKS­mu si ker ne al le re de had de på be gynt sin forhåndssertifiserte tur né 
i DKS gjen nom Riks kon ser te ne. Felt ar bei der Ro ald Kvam me fulg te mu si­
ker ne i Lito un der tur ne en fra sko le til sko le, og fikk der med med seg mye av 
hva tur né virk som het i DKS går ut på, både av gle de lig og mer frust re ren de 
art. Linn og To ril (Lito) var til rei sen de mu si ke re på jobb for Riks kon ser te ne, 
med pro gram mert DKS­tur né i det ak tu el le fyl ket. Kjell var lo kalt inn leid 
lyd mann. Kon ser ten krev de en del ut styr og rig ging, og Ro ald fant seg fort 
til ret te som med hjel per. Det ble satt stor pris på hjel pen han bi dro med, og 
Kjell nevn te fle re gan ger i lø pet av tur ne en at Ro ald er «den mest hardtarbei­
dande for ska ren» han har møtt. Ro ald be skri ver her en av de før s te da ge ne 
han fulg te «ban det» som del ta ken de ob ser va tør:
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«I dag låg skulen eit styk ke utanfor sen trum. Det var kaldt. Då eg kom fram 
var utøvarane nett komne på sta den. Kjell var i ferd med å rygga på plass 
va re bi len. Inne i am fi sa len på skulen var Linn og To ril blitt tatt imot av ei 
lærarinne som had de steppa inn for kul tur kon tak ten på skulen. Da me ne var 
no i gong med opp var ming av både stem mer og in stru ment. Me dan eg hjel per 
Kjell å bæra inn ut sty ret har Linn pro blem med den trådlause mik ro fo nen på 
trekkspelet som ikkje len ger har kon takt med mik se bor det. Bat te ri et er flatt og 
det kal de væ ret får skulda. I tida frå scena er rigga og instrumenta er stemde 
til kon ser ten skal starta sit me og småpreikar me dan Kjell tar ein sis te lyd sjekk. 
To ril har no be gynt å klimpra på gi ta ren sin. Ho får klimpra i eit par mi nutt 
før Linn på nytt av bryt ho. ‘Kan du ikkje spela ein låt? Eg blir gal av den der 
klimpringa.’ To ril ler av Linn og klimpringa glir over i star ten på ein av låtane 
deira. Da me ne syng to stemt eit mi nutt el ler to på låta før mu sik ken igjen stilnar. 
Det te er ty pisk for tida mel lom fer dig rig ging og kon sert. Luf ta er fylt med for­
vent ning og ner vø si tet. Kjensla er kjend, men li ke vel litt ulik frå stad til stad. 
Am fi sa len er fort satt kald og ly set er dun kelt» (Kvam me 2011).121

Så be gyn ner ele ve ne å fyl le opp plas se ne. En mann kom mer bort til ut øver ne 
og pre sen te rer seg som Alf, pro du sent for DKS i fyl ket. Han skal over væ re 
kon ser ten og be kla ger at han ikke har tatt kon takt før og kom mer uan meldt. 
Alf fin ner seg en plass i sa len, og kon ser ten star ter. Et ter før s te lå ten in tro­
du se rer de hver and re og for tel ler om sitt en ga sje ment i so si alt ar beid. De 
snak ker lavt, men mik ro fo ne ne for ster ker ly den, og ska per en in tim stem ning. 
«Låtane handlar om alt frå skildringar frå eit rus mil jø, det å ikkje passa inn, 
å bli mobba og å vise medkjensle el ler so li da ri tet med folk som ikkje har det 
like godt som oss i No reg.» Selv om det er uro un der kon ser ten, er det iføl ge 
Ro ald ty de lig at både tekst og mu sikk gjør noe med pub li kum.

«Et ter kon ser ten ber Alf om ein prat med utøvarane, det er på det te tids punk­
tet ber re 15 mi nutt til nes te kon sert på same sku le. Nye elevar er alt på veg 
inn. Alf sei er at det te skal ikkje vera ein tor den ta le, men at han har eit par 
ting han må ta. ‘Snakk roligare, det er man ge som ikkje for står dia lek ten. De 
har ein vanskeleg dia lekt, det må de for stå. Dessutan er pro gram met for langt, 
det ide el le er 37 mi nutt, me dan den ne kon ser ten er 45. De bør kut te ut ein låt.’ 
Linn, To ril og Kjell ser litt spørjande ut, men føljer vidare med på kva pro du­
sen ten har å seie. Han snakkar fort og be stemt. Det er vanskeleg for nokon av 
dei and re å sleppa til. ‘De må sen ke ly den litt. Lyd ni vå et er for høgt.’ Kjell er 

121 Alle si ta te ne fra Ro ald Kvam me er hen tet fra hans upub li ser te ma nu skript, in klu si ve felt no­
ta ter (Kvam me 2011), som er ment å dan ne grunn lag for hans mas ter opp ga ve i so si al an tro­
po lo gi ved UiB.
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ueinig, men blir kon tant av vist. ‘Det te er ikkje noko å diskutera.’Vidare spør 
Alf: ‘Kan de involvera pub li kum meir?’ To ril sei er at ‘Kon ser ten er som den er, 
og har blitt gjen nom gått sam an med vår pro du sent hjå Rikskonsertane’. Alf sei­
er han opp le ver førestillinga som litt ut da tert. Pro du sen ten sei er at dei bør prata 
utanfor mik ro fo nen, for å betra kon tak ten med pub li kum. ‘Kan skje også gå ned 
av scena litt, og legga inn spørs mål til elevane.’ Av slut nings vis sei er Alf; ‘De får 
sjølv velja kva for ein låt de vil kutta ut. Eg ser helst at de prø ver gjera nokon 
endringar i ret ning av det eg har sagt, alt i nes te kon sert.’ Elevane sit alt i sa len, 
me dan Linn, To ril, Kjell og eg står måpande til ba ke. ‘Orkar me det te då?’ spør 
Kjell» (Kvam me 2011).

Den and re kon ser ten tar til, og Lito for sø ker å føl ge noen av Alfs «på legg», 
uten at de helt skjøn ner vit sen. Ener gi ni vå et er, iføl ge Ro ald, nå gan ske lavt, 
og det går i det hele tatt ikke så bra. Men:

«Alf kjem fram og ut bryt; ‘Vel dig bra!’ Linn spør Alf kvifor dei ikkje har hatt 
den ne kon tak ten tidlegare, dei had de blant anna lydprøvar med Kjell tre 
dagar i førevegen. Alf svarar ikkje på det, men sei er at han kan ein del triks, 
og visar til dei tipsa han har gje ve. ‘Eg snakkar av er fa ring. Det te må sjåast 
på som kon struk tiv kri tikk. Eg lik te kon ser ten! De må ikkje mis for stå.’ Linn, 
To ril, Kjell og eg sei er ikkje så mykje. Alf går. Då snakkar me alle i mun nen på 
kvarandre. Alle er frust rer te. Linn ser sint ut, ‘Åh no er eg så utrulig sin na. Me 
må senda ein e­post til Rikskonsertane. Det te treng me ikkje finna oss i. Kon­
sert num mer to var då mykje dårlegare enn den fyrs te.’ Me blir ståande å ber re 
sjå på kvarandre ei stund, før me riggar ned og pakkar ut i va re bi len. Det er 
framleis bitande kaldt» (Kvam me 2011).

Pro du sen ten Alf vi ser seg å være ut dan net fra Mu sikkon ser va to ri et – med 
en helt an nen smaks pre fe ran se enn den Lito re pre sen te rer (so si alt en ga sjert 
vise/pop). I et in ter vju i et ter kant er det ty de lig at Alf li ker dår lig at ele ver på 
sko len skal eks po ne res for mer «pop kul tur». Slik vi tol ker det te, blir Lito her 
sett på som re pre sen tant for den de len av kunst­ og kul tur li vet som Alf me ner 
at DKS nett opp skal være en mot vekt til: «Me som har an sva ret for kunst og 
kul tur i skulen har eit stort an svar for og sørgja for at det skal vera mest mu lig 
breidde, minst mu lig einsretting. Den mu sik ken elevane høyrer gjen nom oss 
skal vera noko anna enn det dei til ei kvar tid høyrer gjen nom ra dio, lis te pop 
og sånt. Det ide el le er at dei får høyra noko som overraskar dei litt, gjev dei 
und ring, utan at det skal vera for ‘far out’ for dei. Kunst er emosjonar. Kunst 
skal gje meg noko.»

Det te er en in ter es sant ut ta lel se med et me nings inn hold som Alf de fi ni­
tivt ikke står ale ne om. Mang folds tenk nin gen og øns ket om å gi ele ve ne noe 
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de ikke nød ven dig vis opp sø ker selv el ler blir fô ret med til dag lig, lig ger helt 
in nen for en etab lert DKS­fi lo so fi og kan for sva res både kunst fag lig og pe da­
go gisk. Å mene at DKS skal være en mot vekt til po pu lær kul tu rens do mi nans 
i ra dio og TV, er der med i og for seg et greit nok stand punkt, men «virkemid­
delet» el ler inn blan din gen som be skre vet oven for kan knapt sies å bi dra til å 
ska pe et kva li ta tivt godt mang fold – enn si gode ar beids vil kår for kunst ner ne. 
I sin iver push er han, kan skje ube visst, sin egen smak og bi drar der med til 
det mot sat te. Mest pro ble ma tisk var det li ke vel for kunst ner ne i Lito, som 
ble ut satt for smaks kon troll og di sip li ne ring, selv et ter at de har gått gjen nom 
fle re run der med «kva li tets sik ring» i Riks kon ser te nes sy stem. Det te fore gikk, 
iføl ge Linn fra Lito, i fle re etap per, hvor de først kom med for slag til Riks kon­
ser te ne hvor de res mu sikk, teks ter og mel lom­lå te ne­snakk ut gjor de et hel­
het lig kon sert opp legg: «Sam men med pro du sen ten vår fant vi fram til ak ku rat 
de lå te ne og his to rie ne som nå er i kon sert fore stil lin gen, og vi ser at det er en 
te ma tikk som be rø rer og som ele ve ne kjen ner seg igjen i.» Så ble de inn kalt til 
møte hos Riks kon ser te nes pro du sen ter, for «de vil le ha en sånn før s te feel ing 
på om vi kun ne eg nes for å i det hele tatt å dra ut på sko le ne. Det men te de 
ab so lutt, og da sat te vi i gang med å lage en prø ve fore stil ling». Den ne ble så 
sendt ut på en prø ve tur né, og det ble gjort vi deo opp tak av kon sert i fel ten. 
Det te vi deo opp ta ket ut gjor de grunn la get for Riks kon ser te nes jury, hvor fore­
stil lin ger blir an be falt el ler ikke for vi de re sko le tur né: «Vi fikk en vel dig varm 
an be fa ling og en flott vur de ring av den ko mi te en. Så si den det har vi hatt en 
vår­ og en høst tur né. Som re gel så fø ler vi at vi når vel dig godt fram.»

«Mø tet» med DKS­pro du sen ten Alf og hans for vent nin ger om at de 
skul le end re kon ser ten på ste det, kom på man ge må ter som lyn fra klar him­
mel, og opp lev des som «helt uhørt». Uten å over dri ve den ne enkelthendelsens 
be tyd ning var det te en «kri tisk hen del se» som ble opp levd som kren ken de av 
de in vol ver te kunst ner ne. Vi vil ikke hev de at det te er re pre sen ta tivt for hvor­
dan Sko le sek ken fun ge rer, men bare peke på at også sli ke ting hen der, og kan 
fort set te å hen de i fram ti den. Hen del sen vi ser også at an svars for hold mel lom 
sen tra le og re gio na le/lo ka le ak tø rer i DKS er vagt de fi nert, og at det te kan skje 
åp ner opp for en uryd dig kamp og uty de lig de batt om inn hol det i Sko le sek­
ken. Kon se kven sen i det te til fel let var uan sett – at kunst ner ne kom i skvis og 
at de res kunst ne ris ke in te gri tet ble satt på spill gjen nom kon troll og man gel 
på aner kjen nel se: «Ja vi ble for søkt styrt, og det var vel dig ube ha ge lig.»

DKS som klas se kunst?
I his to ri en oven for, rundt en kri tisk hen del se for kunst ne re på tur né, er det 
åpen bart at uli ke syn på hva Sko le sek ken er og bør være, bry tes mot hver­
and re. For sø ket på sty ring som Lito ble ut satt for, pe ker også på, i tråd med 
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Bjørn sen (2009 og 2011), at DKS gjen nom sin prak sis og si vi li sa to ris ke 
am bi sjon (som kul tur po li tikk) kan bi dra til å de va lu ere kunst­ og kul tur ut­
trykk som er frem med for kul tur eli tens og mid del klas sens smaks ho ri sont. Det 
fin nes helt klart programmeringspraksis og eks emp ler fra fyl ker og kom mu ner 
som ny an se rer det te bil det, og vi fast slår der med ikke det te som en sann het. 
Det vi øns ker er å ret te sø ke lys på et mu lig pro blem i Sko le sek ken. Det te skyl­
des blant an net at fle re av våre in for man ter pe ker på skolesekkforvalternes, 
slik de ser det, noe snev re ut valgs prak sis (jf. Tveit 2011 og Tveit og Chris to­
pher sen 2013). For fat ter, film ska per og dra ma ti ker Bjørn ar sier det slik:

«Fore stil lin gen fikk fin kri tikk, og jeg me ner at den var godt eg net … men på 
den and re si den, jeg må bare si det alt så: Det er jo stort sett kvin ner som sit ter 
og ord ner med det her har jeg inn trykk av …, og når de hø rer at det hand ler 
om kamp sport, så går klaf fen bare ned. Men det er ikke det som er det egent­
li ge tema. Te ma et er det fler kul tu rel le, det med å være an ner le des, og så er det 
i til legg for hol det mel lom far og sønn, da. Det er vel en type pro sjekt som ikke 
umid del bart går hjem, da. Det er ikke pe da go gisk på den rik ti ge måte, el ler hva 
skal jeg si? Te ma et er kan skje litt ube ha ge lig, kan skje det er der for.»

Bjørn ar pe ker her på fle re ting. For det før s te me ner han at han har et kunst­
ne risk sterkt og vik tig pro sjekt for DKS, som blant an net hand ler om kjønn, 
et ni si tet og klas se, men som alt så ikke har blitt an tatt. For det and re an ty­
der han at skolesekkforvalterne (se ka pit tel 2) el ler port vak te ne (Tveit 2011, 
Tveit og Chris to pher sen 2013) ikke har va ri ert nok bak grunn til å kun ne vel­
ge bredt – for eks em pel blant kunst ut trykk som kan ha et ube ha ge lig inn hold 
som hand ler om mas ku li ni tet, klas se mes sig el ler kul tu rell an ner le des het. Selv 
på pe ker han sin egen ar bei der klas se bak grunn. Han me ner at også det han 
tid li ge re har skapt og vist i DKS, har re flek tert den ne bak grun nen og hatt 
stor be tyd ning, sær lig for ele ve ne på yr kes fag i den vi de re gå en de sko len. Han 
har ikke helt til tro til at skolesekkforvalterne122 kan re pre sen te re mang fol det, 
og på pe ker: «Det er egent lig utro lig stor for skjell på hvor dan man for hol der 
seg til kunst ut i fra hva slags bak grunn man har. Det er et un der vur dert felt, 
spør du meg.» Selv om han her fo ku se rer på for val ter ne, hand ler det også om 
læ re re, ele ver og kunst ner ne selv. Men Bjørn ar er in gen mot stan der av DKS. 

122 Det kan se ut som om en over vekt av for val ter ne har ka rak te ris ti ka som lig ner på det Bjørn­
sen mfl. (2012) uær bø dig har typologisert som «kulturkjærringer». De «er over 46 år, høyt 
ut dan net, gif te el ler i sam bo er skap uten hjem me bo en de barn, med god øko no mi. De er […] 
langt over gjen nom snit tet ak ti ve kul tur bru ke re. Den ty pis ke kulturkjærringa har sin ut dan­
nel se in nen pe da go gikk/læ rer ut dan ning, hu ma ni ora el ler sam funns fag og til hø rer po li tisk på 
venst re si den. Det er man ge menn som har en lig nen de pro fil, men det er be ty de lig fær re av 
dem» (2012:ix).
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Han er «litt for og litt i mot», og han «ser noen mu lig he ter». Selv har han hatt 
noen pro sjek ter inne, in nen lit te ra tur og film, og er selv sagt for nøyd med det. 
Det han er mest kri tisk til, er at «man ald ri får vite noe om den der ut vel gel­
ses pro ses sen. Du får bare av slag. El ler til slag. Fer dig med det.» Han mer enn 
an ty der at lob by virk som het og ster ke nett verk er nød ven dig for å kom me 
skik ke lig in nen for. En slik for tolk nings ram me er ikke sær egent for Sko le sek­
ken, men mer et all ment ut trykk for hvor dan kunst ne re opp le ver hele kunst­
fel tet.

Bjørn ar er ikke ale ne om å være kri tisk til skolesekkforvalternes klas­
se in for mer te smaks ho ri sont, og hvor dan inn pass i Sko le sek ken for ut set ter 
fin sli ping av form og inn hold i en be stemt ret ning, som både kan ram me 
mang fol det av pro duk sjo ner og enkeltproduksjoners po ten si el le spens tig het. 
Pro sjek tets felt ar bei der Ro ald kon klu de rer, på bak grunn av sine minifeltar­
beid blant kunst ne re på tur né og in ter vju med uli ke kunst ne re og kul tur­
for mid le re i to fyl ker, med at kuns ten som blir pre sen tert gjen nom DKS, i 
man ge til fel ler har ka rak ter av det som kan be skri ves som «fin­, høg­ el ler 
eli te kul tur». Det te er selv sagt en dis ku ta bel på stand. Den pas ser med be skri­
vel ser vi har fått fra fle re kunst ne re, men slet tes ikke alle. Men fle re er, i 
lik het med Bjørn ar og til dels Lito oven for, kri tis ke til Sko le sek kens klas se­
ori en te ring. Fra vårt in ter vju ma te ria le kan vi trek ke fram fle re eks emp ler. 
Billedkunstneren Ka ri na er ett, som til tross for sin etab ler te po si sjon ikke 
fø ler hun kom mer i kon takt med DKS­sy ste met lo kalt. Det te hen ger sam men 
med at hun på man ge må ter ikke fø ler seg på bøl ge leng de med for val ter ne, 
noe hun an ty der kan ha noe med hen nes bak grunn å gjø re, med fat ti ge for­
eld re fra ut kan ten, og at hun ikke har til strek ke lig selv til lit til å ar gu men te re 
for sin dyk tig het. Kulturbonden Lars, er et an net, som til byr det vi vil kal le 
«mat kunst» og kulturarvopplevelser til dem som vil ta imot. Selv vur de rer han 
ikke det han har å til by, som kunst el ler noe han kan el ler bør til by Sko le sek­
ken. Samtidig fin ner vi også kunst ne re som veg rer seg for å ta sine verk el ler 
pro duk sjo ner inn i Sko le sek ken, med and re be grun nel ser. Sce ne kunst ner 
og re gis sør Gerd på pe ker for eks em pel at hun ikke vil bi dra til den uhel di ge 
ut vik lin gen hun ser, hvor al ders be stem te mål grup per i øken de grad får opp­
le vel ser som res ten av fa mi li en (for eld re og bes te for eld re) ikke får ad gang til. 
Hun øns ker seg at fle re får ster ke kunst opp le vel ser på tvers av ge ne ra sjo ne ne 
og i lo kal sam fun net. I lik het med Trym i for ri ge ka pit tel er hun engs te lig for 
at det te «li met» i sam fun net der med kan for vit re – og at et be stemt kunst­ og 
kul tur syn for mid les di rek te til et bar ne pub li kum i en sko le kon tekst, uten for 
fa mi lie og lo kal sam funn. Det kan der med se ut til at man ge barn til bys en 
kunst­ og klas se rei se som for eld re ne ikke får ta del i. Vår felt ar bei der Ro ald 
skri ver blant an net på grunn lag av det te føl gen de:
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«Det å vera ein kulturutøvar el ler kul tur by rå krat handlar ofte i stor grad om å 
bryta med det kjen te, det vanlege og søkja nøk ke len til kuns ten som igjen kan 
gjera ein til ein klassereisande. DKS­utøvarar og ­forvaltarar bevegar seg på 
man ge måtar i eit so sio kul tu relt limbo, og høyrer ikkje heime hjå kul tur eli ten 
el ler i eige opp vekst mil jø. Som kunstnar er det for ven ta av deg at du er evig 
skapande, på evig sø ken et ter det nes te, det nye, det som er annleis. Ein om gås 
and re som er i same si tua sjon og trer inn i eit fel les skap der det å vera ‘kul­
tu rell’ har ein eigenverdi ut over det folk flest ser el ler oppfattar i det dag le ge. 
Den kunstnaren som bryt mest med dagleglivets nor ma li tet er ofte den som blir 
mest aner kjent for sitt ar beid og til slutt får inn pass blant kul tur eli ten. Der med 
blir det skapt ein stan dard blant kulturpersonar over kva som er god og dårleg 
kunst, ut frå i kor stor grad ein bryt med den etab ler te po pu lær kul tu ren. Ein er 
så le is på evig sø ken bort frå sam fun net rundt ein, sam ti dig som ein må føla det 
på pul sen. Å vera kunstnar er å vera i den ne rundansen, den ne limboen, mot 
det høgverdige vekk frå det daglegdagse. Å bevega seg mot noko ein kan skje 
ald ri når. Folk som bevegar seg so si alt blir på den eine sida sett på som ‘klas­
seforrædarar’ som ven der sitt opp havs mil jø ryg gen. På den and re sida vil dei 
all tid vera prega av bak grun nen sin. Dei for blir annleis, men deira annleisheit 
sluttar å vera ein naturleg del av deira per son. I sta den blir den ei kon stant 
på min ning om at dei ikkje høyrer til» (Kvam me 2011).

Kvam mes på pe king av et slikt «so sio kul tu relt limbo» kan være tref fen de for 
fle re av ak tø re ne i DKS­fel tet. Å være i det te fel tet kan der med på man ge 
må ter ka rak te ri se res som en li ne dans (Brei vik 1997; Bau man 1993) hvor en i 
kam pen for aner kjen nel se må for sø ke å ba lan se re ny ska ping og brudd med en 
el ler an nen form for trygg het el ler iden ti tets mes sig for ank ring. Po en get her er 
at aner kjen nel se og iden ti tet er pre kæ re res sur ser som ikke er ga ran ter te for 
kunst ner ne som står i den ne «an ner le des he ten» (jf. også Sol vang 2002).

Uten der med å kjø pe ar gu men tet om at DKS er gjen nom sy ret av eli tis­
tisk kunst el ler bes te bor ger nes smak, me ner vi at dis ku sjo nen rundt Sko le­
sek kens mu li ge klas se mes si ge slag si de bør hol des varm. Støt te for det te kan 
vi også hen te hos Bjørn sen (2009, også 2011), når han gjen nom en his to risk 
un der sø kel se av norsk kul tur po li tikk fin ner at det lig ger en be stemt sivili­
seringstenkning til grunn som ut tryk kes gjen nom en tro på at kunst/kul tur 
har evne til å end re dem som kom mer i kon takt med den. Her inn går DKS 
som et re sul tat av en drei ning i kul tur po li tik ken fra 1970­tal let fram til i dag, 
hvor barns eks po ne ring for ut valg te for mer for pro fe sjo nell kunst, ut valgt av 
en kul tu rell eli te, i øken de grad vekt leg ges. Iføl ge Bjørn sen im pli se rer det te 
også li ten grad av egen ak ti vi tet og stor vekt på publikumsutvikling. I til legg 
kom mer en ned vur de ring av kom mer si ell kunst og barns bruk av den ne, for di 
sli ke kul tur ut trykk ikke an tas å kun ne bi dra til vekst (Bjørn sen 2009:216). 
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DKS drei er seg der med om å gi barn til gang til vis se ty per kunst (samme 
sted:228). Bjørn sen kal ler det te DKS­sank sjo nert kunst, som skal sik re at 
barn blir eks po nert for «rik ti ge» og ut vik len de kul tu rel le er fa rin ger, slik at de 
kan ut vik le nød ven dig kul tu rell kom pe tan se. Iføl ge Bjørn sen hvi ler DKS ro lig 
i en luf tig tro på kuns tens ibo en de trans for ma ti ve kraft og kuns ten som et 
selv sagt gode.

Samtidig fin ner vi kunst ne re på ut si den av Sko le sek ken som ikke nød­
ven dig vis vil inn. Her kan be grun nel sen gjer ne sam sva re med det eli tis tis ke 
kunst­ og kul tur sy net Sko le sek kens for val te re til dels (som oven for) har blitt 
kri ti sert for å om fav ne. Her kan det dreie seg om et syn på sko le sekk­kunst 
som noe B­la get i kunst fel tet må ori en te re seg mot. Billedkunstner og ku ra tor 
Kris ti an ut ta ler i den sam men heng at han ikke ten ker at det er til Sko le sek­
ken han øns ker å hen ven de seg først. Han kjen ner al li ke vel ord nin gen gan ske 
godt, og han er kri tisk:

«Det ne ga ti ve er jo at jeg kjen ner jo noen som er med. De er jo kjem pe flin ke 
alt så, men det er litt sånn at hvis du tar en fra Bur ki na Faso og ei fra Ber gen 
og noen af ri kan ske trom mer, så er det nok til å slip pe inn i Sko le sek ken. De er 
flin ke, men om de har gjort det sam me i 6–7 år så sy nes jeg det skal rin ge noen 
bjel ler. Jeg vet at det kom mer nye un ger hele ti den, men det skal ikke være sånn. 
Jeg vet også om en billedkunstner som un ge ne els ker. Jeg er ikke så glad i bil­
de ne hen nes, men hun har en ufat te lig evne til å nå barn. Men om hun kom mer 
til ba ke år et ter år, så er det ikke så kjekt. Da går du ut av kunst ner rol len og blir 
pe da gog. Det er en hår fin ba lan se, for det er ikke alle som kan un der vi se. De 
slip per vel ikke hvem som helst til i sko len, det er jo reg ler for alt mu lig. Nei det 
er vel kan skje ikke der jeg vil le ha vendt meg først.»

Ut sag net er in ter es sant av fle re grun ner. For det før s te an ty des det at det er 
for lett å kom me inn i DKS, og at høy kunst ne risk kva li tet der med ned vur­
de res, og for det and re at (den rene) kunst ner rol len kan lide ved å være for 
mye og for len ge in vol vert i det pe da go gis ke fel tet. Ut sag net hin ter også om 
et noe eli tis tisk syn, hvor af ri kan ske trom mer (som mul ti kul tu relt eksotika) 
og for god for mid lings ev ne (kunst ner blir pe da gog) kan skje ikke sig na li se rer 
stor kunst.123 Det te kom mer ty de li ge re fram når Kris ti an snak ker om at han 
kan skje bur de ha en ga sjert seg mer selv, og han fore slår en mer «in no va tiv» 

123 Fle re kunst ne re som har pro duk sjo ner i ord nin gen, rap por te rer at and re kunst ne re in nen 
den sjan ge ren de re pre sen te rer, har et noe ne ga tivt syn på DKS som et B­mar ked for 
B­kunst ne re. Jazz mu si ker ne Trude og Jos hua, for eks em pel, sier at det te har vært til fel let i 
jazz mil jø et, men at det te ser ut til å ha end ret seg de sis te åre ne. 
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sat sing i DKS, hvor man må tør re å sat se, gjer ne stort, mot den vik ti ge, gren­
se spren gen de kuns ten:

«Mitt inn trykk er at det er kunst ner ne selv som tar kon takt og til byr … Det 
er ikke all tid så hel dig. Nå ten ker jeg mer at det skal sit te men nes ker i po si sjo­
ner som ser at nå sat ser vi på det te. Men sånn er det ikke. For jeg vet noen som 
sit ter og spis ser søk na de ne sine slik at en hav ner in nen for og det sy nes ikke jeg 
er noe å dri ve med. Det had de vært mye mor som me re om det satt noen som let te 
et ter de sto re tin ge ne.»

Ut sag net kan ty de lig le ses som en spis set for mu le ring av en kunst ners am bi­
sjo ner på veg ne av kuns ten og kunst ner rol len. Mel lom lin je ne le ser vi der med 
et øns ke om å er stat te det ek si ste ren de «kul tur by rå kra ti et» med vi sjo næ re 
fylkeskuratorer – som kan pro mo te re den bes te kuns ten uten å ta for man ge 
in stru men tel le tilpasningshensyn. Kam pen om kuns ten, og spen nin gen mel­
lom uli ke kunst syn, er med and re ord le ven de blant kunst ner ne, som ty de lig 
har uli ke me nin ger og in ter es ser knyt tet til Sko le sek ken.

Mot en snill kunst? Mo ra lis me og skik ke lig het i Sko le sek ken
Et an net, og til en viss grad be slek tet, as pekt ved kunst ner nes noe kri tis ke 
for hold til ord nin gen er dens mu li ge ten dens til mo ralsk skik ke lig het i god he­
tens tje nes te, hvor noen ut trykk og inn holds ele men ter blir for søkt holdt uten­
for el ler mo di fi sert. Det te hand ler i stor grad om bru ken av vold, død, sex 
og po li tikk i pro duk sjo ne ne – som en fryk ter kan ha dår lig inn virk ning på et 
sart bar ne pub li kum, el ler stø te for eld re nes ver di grunn lag og an sten dig hets­
tersk ler – selv om bru ken kan være godt be grun net kunst ne risk. Et mor somt 
eks em pel er fore stil lin gen A tribute to the art of foot ball med dan se kom pa ni et 
Jo Strøm gren En semb le, som har vært på tur né i fle re fyl ker. Fore stil lin gen 
av slut ter med en «na ken sce ne» hvor de mann li ge dan ser nes nak ne rum per 
eks po ne res i den av slut ten de dusj sce nen. Fore stil lin gen ble ald ri sen su rert, 
el ler truk ket til ba ke, men ble ut satt for me die om ta le et ter at noen for eld re 
had de re agert på at de res barn ble ut satt for slikt.124 En av våre in for man ter 
po eng te rer at det te nok var gan ske geo gra fisk be tin get:

«Det te skjed de i Ro ga land, jeg er gan ske sik ker på at det te ikke vil le skjedd i 
Akers hus. Den fore stil lin gen hand ler jo ikke om sex i det hele tatt egent lig, så 

124 His to ri en har et ter hvert an tatt ka rak ter av vand re his to rie og duk ker gjer ne opp når te ma et 
sen sur nev nes, uten at det spe si fi se res an net enn at «det var på Sør lan det – og da er det jo 
for ståe lig». 
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det te er jo litt rart. Det te er jo egent lig bare ni gut ter som står i du sjen et ter en 
fot ball kamp egent lig. Det var det de re ager te på. Det er jo litt mor somt, men 
sann syn lig vis har den ene fa ren som re ager te ikke sett fore stil lin gen selv, det var 
sik kert en dat ter som kom grå ten de hjem og sa, i dag så vi en na ken mann på 
sko len. Så his set han seg vel opp over det.»

(Ole)

Mer al vor lig er det når noen av våre in for man ter pe ker på di rek te inn gri pen 
i det de opp le ver som sin kunst ne ris ke fri het. Vi har ikke fun net så man ge 
kon kre te eks emp ler på det te, men fle re nev ner at de har fått be skjed om å ta 
ut ele men ter el ler se kven ser i ek si ste ren de pro duk sjo ner. Sce ne kunst ner Ve gar 
nev ner et eks em pel hvor di rek te sen sur ser ut til å ha vært i funk sjon. Da 
drei de det seg om en fore stil ling som had de en se kvens som hand let om en 
jen te på 8 år som drev med selv ska ding. Til og med Voff ! Art­pro duk sjo nen 
møt te en noe over ras ken de mot stand i et fyl ke. Her ble fore stil lin gen be skyldt 
for å være noe i nær he ten av kvin ne dis kri mi ne ren de – gjen nom det en per son 
i fyl kes­DKS opp fat tet som lat ter lig gjø rin gen av fore stil lin gens kvin ne rol le. 
Kunst ner ne på pe ker ofte, når sli ke «kri tis ke hen del ser» nev nes, at det er stor 
for skjell fra fyl ke til fyl ke og fra kom mu ne til kom mu ne i hvor dan de hånd te­
rer det de opp le ver som ut ford ren de. De al ler fles te fyl ke ne be skri ves li ke vel 
som gode sam ar beids part ne re – med re spekt for kunst ner nes in te gri tet.

Ole po eng te rer at kunst ne re har et stort an svar selv her, for å be ly se van­
ske li ge te ma er på en kunst ne risk og god måte. «For eks em pel fa mi lie vold da, 
som vi har hatt en dis ku sjon om, hvor man får inn barn som har opp levd vold 
i egen fa mi lie, og barn som ald ri har visst at det te pro ble met ek si ste rer. De 
kan ikke se for seg at noen er redd for pap pa en sin.» Her trek ker han inn Sin­
na Mann­fore stil lin gen (samt boka og fil men) som eks em pel, men vekt leg ger 
også egne er fa rin ger:

«Sin na Mann ak tua li se rer den ne pro blem stil lin gen, at vi kan hen ven de oss til 
uli ke grup per, og at alle sam men sit ter der og ser på. Sko len om fat ter jo alle 
barn. Så vi må ta et an svar selv for å leg ge til ret te for at opp le vel sen kan bli 
frukt bar for alle. Jeg har ald ri opp levd di rek te sen sur, men jeg har jo job bet med 
vold i kuns ten min. Jeg vet ikke om du kjen ner til den bri ti ske dukketeatertra­
disjonen, med en an ti helt som er vel dig vol de lig. Han ske duk ker er vel dig gode til 
å ta en kjepp og slå på hver and re. I Stor bri tan nia kas ter Mr. Punch ba by en sin 
ut vin du et og ban ker kona si. Det hele er gan ske støy en de og un ge ne hy ler av 
fryd. Det er litt på lin je med tid li ge Dis ney­fil mer der Plu to får gjen nom gå og 
ram ler ned og blir flat og, alt så det er en form for hu mo ris tisk vold, med ka rak­
te rer som er vel dig ab strak te, som er en del av en tra di sjon. Så jeg had de en 
sånn se kvens, og da hend te det at læ re re som ikke kjen te til tra di sjo nen syn tes at 
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det te var vel drøyt, med han ske duk ker som drev og ban ket løs på hver and re. Så 
det fikk jeg en del til ba ke mel din ger på.»

(Ole)

Han sier at han nå har tatt ut den se kven sen, «ikke nød ven dig vis bare på 
grunn av de til ba ke mel din ge ne», men for di «det falt litt på si den av fore stil­
lin ge ne egent lig». Samtidig på pe ker han at se kven se ne har et po eng «for å vise 
en tra di sjon da. Og for di det te er så sti li sert så me ner jeg at de hol der». Jeg 
ut ford rer han på det te og me ner at det te luk ter av kunst ne risk kom pro miss, 
men han pa re rer: «Nei, det er det ikke snakk om! Man er jo bare dum hvis 
man ikke hø rer på til ba ke mel din ger man får også.» Han er al li ke vel, i lik het 
med and re vi har in ter vju et, opp merk som på at fin sli ping og til pas sing til det 
man for ven ter at Sko le sek ken tå ler, kan gå for langt – at man kan skje vi ker 
unna noen te ma er for å pas se inn i Sko le sek ken. Den ne «selv sen su ren» har 
også rot i kon kre te er fa rin ger:

«Ja, det ek si ste rer nok en viss selv sen sur si den folk gjer ne vil ha solgt dis se fore­
stil lin ge ne sine da. Kjenner den sa ken fra fyl ke X, hvor noen der fra had de kjøpt 
inn fore stil lin gen Y som de had de sett på Sandefjordsmarkedet. De sy nes den 
var vel dig bra og alle i San de fjord sy nes den var vel dig bra, og så ble den vist 
på de res fylkesmarked og der sit ter jo sko le ne, og de sa, nei, den ne fore stil lin gen 
har for mye sex, den vil vi ikke ha. Vi kan ikke vise den i vårt fyl ke. Da had de 
fyl kes kom mu nen al le re de inn gått av ta le med den grup pen, så de måt te kjø pe seg 
ut av den kon trak ten da. For di sko le ver ket sa nei takk. Det sam me året at jeg 
var in vol vert i en fore stil ling som er gan ske re li gi øs og und ren de, med ut gangs­
punkt i ting barn had de skre vet om død, al vor og re li gi on. Fore stil lin gen hand let 
om en jen te som skul le dø av en mer ke lig syk dom. Det vis te seg at også den ne 
ble van ske lig for det sam me fyl ke.»

(Ole)

Så i selvsensurens navn vir ker det som om det sik res te er å hol de seg unna 
kunst ne risk be ar bei del se av te ma er som im pli se rer vold, sex, po li tikk, død og 
re li gi on. Men får vi ikke da en for snill og tann løs kunst? Ole ser di lem ma et 
og me ner at han og and re kunst ne re er nødt til å job be med dis se te ma­
ene – rett og slett for di de er vik ti ge: «Kuns ten skal jo ta opp de van ske li ge 
tin ge ne – men i en trygg set ting. Jeg tror kan skje læ rer ne opp le ver det te som 
mye van ske li ge re enn bar na. Læ rer nes pro blem er jo mye i for hold til for­
eld re grup pen, at når barn kom mer hjem og for tel ler om dis se tin ge ne, så vil 
for eld re som ikke har sett det kun ne kom me til å lage støy.»

Men det er ikke nød ven dig vis hen sy net til bar na og bar nas for eld re som 
vir ker inn i ut vel gel sen. Det kan også være kunst ne ris ke hen syn – el ler ret te re 
et be stemt kunst syn som slår igjen nom når en pro duk sjon blir av vist el ler satt 



K A  P I T  T E L 7 

173

på vent. Eks em pe let Sin na mann, som vi al le re de har vært inn om, er et tea ter­
pro sjekt som har blitt re fu sert, og ak tua li se rer lig nen de prin si pi el le spørs mål 
an gå en de ut vel gel se av DKS­pro duk sjo ner og uli ke syn på hva som er god 
kunst for barn og ung dom. Tea ter styk ket er ba sert på boka ved sam me navn 
av for fat ter Gro Dah le og Svein Ny hus (2003), og ble i 2003 skre vet et ter 
ini tia tiv fra Al ter na tiv til Vold. I 2005 tok Egal Tea ter ini tia ti vet til å lage en 
sce nisk fram stil ling ba sert på Dah les bok. Den ble først spilt for voks ne som 
job bet med te ma et «barn som opp le ver vold i nære re la sjo ner», og styk ket 
fikk gode til ba ke mel din ger der fra. Å spil le fore stil lin gen for barn ble van ske­
li ge re, da den møt te mot stand fra dem som fryk tet at fore stil lin gen vil le være 
skrem men de for barn. Samtidig møt te den mot stand fra kunst­ og kul tur­
sek to ren, som men te at fore stil lin gen had de et in stru men telt ut gangs punkt, 
alt så med et an net for mål enn kuns ten i seg selv. En tea ter fag lig vur de ring 
i Scenekunstbruket ble så lagt til grunn for ikke å sen de fore stil lin gen ut på 
DKS­tur né. Barne­ og likestillingsdepartementet vil le der imot fi nan si ere en 
Sin na Mann­tur né. De tok også ini tia tiv til føl ge forsk ning på fore stil lin gen 
for å un der sø ke hvor dan tea ter fore stil lin gen kun ne hjel pe barn som opp lev de 
vold i eget hjem, og om det var hold i kri tik ken mot fore stil lin gen.

Gjen nom kva li ta ti ve in ter vju med voks ne og barn, del ta ken de ob ser va­
sjon un der fle re fore stil lin ger og en survey­un der sø kel se blant kon takt læ re re 
har Klep pe skaf fet til veie et grun dig ma te ria le for ana ly se. Klep pe (2009a) 
vi ser at barn tål te fore stil lin gen. De ble tris te, men ikke red de. Man ge barn 
var løs nings ori en ter te, og kom med for slag til hva som kun ne vært gjort. 
Et ter noen vis nin ger kom ele ver og for tal te om egne opp le vel ser, og slik ble 
det av dek ket fle re til fel ler av vold (Klep pe 2009a:9–10). Klep pe har også 
sett kri tisk på hvil ke ut ford rin ger sce ne kunst ne re mø ter når de vil for mid le 
vir ke lig het gjen nom tea ter. Man ge in for man ter trek ker fram tea ter som en 
god måte å pre sen te re vir ke lig he ten på, en måte som ikke bare for mid ler 
fak ta, men som også for mid ler fø lel se ne og opp le vel se ne til den det gjel der. 
I sin un der sø kel se av Sin na Mann vi ser Klep pe hvor dan en fore stil ling kan 
være med på å be ly se vik ti ge sam funns pro ble mer og å bi dra til gode sam ta ler 
mel lom ele ver, kunst ne re og læ re re. Fore stil lin gen blir fra sko le hold be skre­
vet som god og nyt tig ved at den in tro du se rer et vik tig tema, som el lers er 
van ske lig å gri pe fatt i. Mot stan den Sin na Mann opp lev de i de ler av kul tur­
sek to ren, eks em pli fi se rer iføl ge Klep pe at uli ke syn på kunst står i mot set ning 
til hver and re og ska per sam ar beids pro ble mer. De kunst ne ris ke vur de rin ge ne 
av Sin na Mann både var og er mot set nings fyl te, men i «kam pen om kuns­
ten» til leg ges iføl ge Klep pe en kel te vur de rin ger åpen bart mer ver di enn and re 
(Klep pe 2009b).

Sin na Mann had de som mål set ting å hjel pe barn som er ut satt for vold i 
eget hjem. Klep pe vi ser hvor dan må let brøt med opp fat nin ger om kuns tens 
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au to no mi. Fore stil lin gen ut ford ret der med noen etab ler te nor mer for hva 
som for stås som god kunst, og god kunst for barn, slik det te for eks em pel 
kom mer til ut trykk i DKS­sy ste met og Scenekunstbruket. Den ble ikke vur­
dert som kunst ne risk god nok til å bli kjøpt opp av Scenekunstbruket125 og 
der med for tur ne ring in nen for DKS: «Det er ikke vår jobb å for mid le fore­
stil lin ger ut fra et in stru men telt hen syn», sa Sek kel sten, dag lig le der i Scene­
kunstbruket (Klep pe 2009b; Stav rum 2011:11). En kan spør re seg hvor for 
det ble sådd tvil om fore stil lin gens kunst ne ris ke kva li te ter. Kan det være et 
pro blem at man vil noe med en fore stil ling, og hvor for blir det te stemp let 
som «in stru men telt»? Er det en nød ven dig mot set ning her? Hvor for er det 
lite åpen de batt om det te, og hvor for ble ikke den ne rap por ten gjen stand for 
de batt i me dia slik som Bor gen & Brandts (2006) rap port? Tea ter kri ti ke ren 
Lar sen skri ver at det er «for stem men de, men ikke uven tet» (Lar sen 2010:20) 
at ver ken tur ne en el ler den på føl gen de forsk nings rap por ten av sted kom noen 
of fent lig me die de batt. Sin na Mann­kon tro ver sen pe ker der med på, i lik­
het med fle re av eks emp le ne våre in for man ter har kom met med oven for, at 
kunst pro sjek ter ret tet mot barn og unge ut set tes for uli ke for mer for eva lue­
ring, verd set ting og di sip li ne ring. Hvis det er slik at fle re pro duk sjo ner som 
kan be trak tes som ure ne el ler uro vek ken de (med en am bi sjon ut over det rent 
kunst ne ris ke), har pro ble mer med å få inn pass, er det grunn til å et ter ly se en 
åpen de batt rundt fe no me net. Vi vil al li ke vel ikke kon klu de re med at den eli­
tis tis ke de len av kunst fel tet do mi ne rer DKS, el ler at fyl ke nes og kom mu ne nes 
pro gram mer er over vei en de pre get av det te. Vi vil hel ler ikke kon klu de re med 
at «moralpolitiet» har bi dratt til at ut vel gel ses pro ses se ne el ler kunst ner nes 
selv sen sur har gjort hele til bu det tann løst og snilt. Men med bak grunn i våre 
og and res «funn» er det al li ke vel grunn til å hol de de bat te ne rundt alt det te 
le ven de.126

125 Man ge sce ne kunst ne re, sær lig de som har blitt «god kjent» av og der med fått kva li tets stem­
pel fra Scenekunstbruket, er til dels godt for nøyd med den ne in sti tu sjo nen. Men fle re, også 
noen av dem som har pro duk sjo ner «in nen for», kri ti se rer også Scenekunstbruket for å ha 
inn tatt en for mek tig po si sjon, og at inn sy net i be slut nings pro ses se ne ikke er gode nok (se 
også Klep pe 2009b og Waa gan 2011). Gitt at DKS har blitt det mest sen tra le «mar ke det» for 
de frie grup pe ne, er det vik tig å kom me in nen for. Noen rap por te rer også av den ne grunn at 
de ikke øns ker å frem me sin kri tikk of fent lig – i red sel for at det kan straf fe seg i nes te run­
de.

126 Scenekunstbruket skal al li ke vel be røm mes for å ta as pek ter ved den ne de bat ten på al vor, 
gjen nom å in vi te re til fag dag om «Far lig kunst? Hva kan vi ses in nen for Den kul tu rel le sko le­
sek ken?» (28.1.2013). Se: www.scenekunstbruket.no/pub/nskb/newsarchive/?aid=1064.

www.scenekunstbruket.no/pub/nskb/newsarchive/?aid=1064
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Kam pen om kuns ten be står
Til tross for til sy ne la ten de sei ge prestisjehierarkier (Hyl land mfl. 2011; Sol­
hjell og Øien 2012) ek si ste rer det, som vi har sett, uli ke es te tikk­ og kvalitets­
forståelser i kunst fel tet. Dis se set tes på spill og bry tes sta dig mot hver and re 
også i Sko le sek ken. Oven for har vi for søkt å ut fors ke hvor dan den ne og and re 
spen nin ger, di lem ma er og ut ford rin ger opp le ves kon kret – ute i fel ten blant 
kunst ner ne. Via det vi har kalt «kri tis ke hen del ser» hvor kunst ne risk in te gri tet 
og pro fe sjo na li tet set tes på spill, har vi blant an net ret tet sø ke lys på Sko le­
sek kens for hold til kul tu rell og klas se mes sig for skjel lig het og den mo ral ske 
skik ke lig he ten DKS ser ut til å re pre sen te re.

«Når kul tur, språk og iden ti tet står sen tralt i det en kel te men nes kes liv, be rø rer 
det te også kul tur po li tik ken i bred for stand. De so sia le grup per som in ne har det 
kul tu rel le he ge mo ni, får aner kjent sine er fa rin ger, min ner og kul tur ut trykk som 
to ne an gi ven de, mens and re ut trykk mar gi na li se res, sam ti dig som den ne mar gi­
na li se rin gen usyn lig gjø res» (Gul le stad 2002:304).

Det te skri ver Ma ri an ne Gul le stad i boka Det nor ske – sett med nye øyne. DKS 
inn går som en ve sent lig del av norsk kul tur po li tikk og kan der med ram mes av 
Gullestads kri tis ke an ta kel se. Vi kan der for spør re om og even tu elt i hvil ken 
grad DKS bi drar til for ster king av kul tu relt he ge mo ni. Vi kan i for len gel sen 
av det te også spør re i hvil ken grad DKS bi drar til aner kjen nel se av er fa rin ger, 
min ner og kul tur ut trykk som el lers un der kom mu ni se res, usyn lig gjø res el ler 
mar gi na li se res i det nor ske sam fun net og i norsk kul tur liv.

I tråd med Gul le stad og vår ana ly se oven for kan en ar gu men te re for at 
DKS er med på å re pro du se re sko lens lik hets ori en ter te iden ti tets dis kurs, som 
et norsk middelklasseprosjekt (Li dén 2001; Lien, Li dén og Vike 2001), og at 
uli ke for mer for an ner le des het blir kraf tig un der kom mu ni sert (Sol vang 2002; 
Brei vik og Erik sen 2006). Det te må al li ke vel ny an se res noe med hen blikk på 
lo ka le/re gio na le for skjel ler. Vi min ner om at DKS rom mer man ge sko le sek ker 
både or ga ni sa to risk og inn holds mes sig gjen nom mer el ler mind re selv sten dig 
pro gram me ring127 rundt om i lan det. DKS fram står der med for skjel lig for 
ele ver og sko ler i uli ke kom mu ner og fyl kes kom mu ner – og gra den av åpen­
het og aner kjen nel se av for skjel lig het va rie rer.

I den ne sam men hen gen vekt leg ger vi at «det nor ske» og «kul tu relt mang­
fold» ikke er sta tis ke stør rel ser, men form ba re og sta dig un der end ring og for­

127 Det te kan in ne bæ re at de fri stil ler seg fra, el ler for hol der seg lite til, na sjo na le ak tø rer som 
Scenekunstbruket, Riks kon ser te ne, Na sjo nal museet for kunst, arkitektur og design, Norsk 
kul tur råd og Norsk for fat ter sen trum – gjen nom å vel ge kunst ne re og pro sjek ter selv, fra 
egen re gi on el ler annensteds fra. 
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hand ling. Det kan også ar gu men te res for at «det nor ske» ut ford res av lo ka le 
og re gio na le kunst re la ter te iden ti tets pro sjek ter som DKS kan være med spil­
le re på gjen nom sitt pro gram me rings ar beid. Dis se kan ha en klas se ori en­
te ring som blir en mot vekt til en si dig middelklasseskikkelighet og eli tis tisk 
kunst for stå el se.

Kunst ner ne vi har vært i kon takt med, re pre sen te rer et gan ske stort 
mang fold, og de har til dels lang er fa ring i kunst ne risk virk som het ret tet mot 
barn og unge. Vi har selv sagt ikke hatt mu lig het til å yte alle rett fer dig het, 
el ler å dis ku te re alle as pek ter ved el ler rundt DKS som de har kom men tert 
el ler hatt er fa rin ger med. Det vi kan si er at dis se kunst ner nes er fa rin ger er 
verdt å lyt te til, og at de er ve sent li ge sam ar beids part ne re i vi de re ut vik lin gen 
av DKS. Sær lig in ter es sant er det å se på pro sjek ter hvor den gam le, men al li­
ke vel frem de les le ven de kon flik ten mel lom et re la sjo nelt og gjer ne hånd verks­ 
og pro duk sjons ori en tert kunst syn og et mer eli tis tisk syn leg ges død, og der 
en for ener kra vet om pro fe sjo na li tet og høy kunst ne risk kva li tet med kuns tens 
kom mu ni ka sjon med et bar ne pub li kum.

Det te er, slik fle re av våre in for man ter på står og eks em pli fi se rer, mu lig, 
og sær lig gjel der det te de som vekt leg ger det mu li ge sam spil let mel lom pe da­
go gikk og kunst for barn og unge som både kunst ne risk vik tig og ut ford­
ren de. Noen fyl ker og hundreprosentkommuner har klart å få til noe av det te 
ved å ned to ne om fan get av mer en ty di ge opplevelsesproduksjoner – til for del 
for å få til kunst ne ris ke verk ste der hvor kunst ne re dri ver pro ses sen i sam spill 
med læ re re og ele ver. DKS i Trom sø har for eks em pel gjen nom sin mo dell128 
vekt lagt verkstedstenkningen som et frukt bart sup ple ment på fle re felt, in nen 
sce ne kunst (sir kus, dans, tea ter, sce no gra fi), mu sikk (uli ke sjang re), film, 
lit te ra tur og vi su ell kunst (uli ke sjang re), og har gjen nom den ne sat sin gen 
knyt tet ster ke bånd mel lom sko le ne (sko le le del se, læ re re og ele ver) og fle­
re av kom mu nens kunst ne re. Sli ke verk ste der en der gjer ne i en kon sert, en 
fore stil ling el ler en ut stil ling som også fore sat te får til gang til, hvor ele ver og 
læ re re får føl ge og del ta i en pro duk sjons pro sess le det av kyn di ge kunst ne re. 
Men her som el lers vekt leg ges det også fra kunst ner hold at sli ke pro sjek ters 
vel lyk ket het i stor grad hen ger sam men med sko le le del sens vel vil je og lærer­
stabens kunst fag li ge kom pe tan se og in ter es se. Og som be lyst i ka pit tel 3 er 

128  «Tromsømodellen» be står av «fem for dyp nings pro gram in nen for mu sikk, film, lit te ra tur, 
vi su ell kunst og sce ne kunst. Dis se pro gram me ne sik rer ele ve ne et møte med pro fe sjo nel le 
ut øve re in nen for hvert felt, og bi drar til opp fyl lel se av DKS Tromsømodellens fi lo so fi om at 
opp le vel se–ska pe–lære skal stå i fo kus». Med opp le ve–ska pe–lære for står de: «Møte den pro fe­
sjo nel le kuns ten og opp le ve en fore stil ling el ler ut stil ling. Møte den pro fe sjo nel le kunst ne ren 
og ska pe en fore stil ling el ler kunst ob jekt. Lære om kuns ten, kul tu ren, kunst ne ren, seg selv 
og seg selv i sam spill med and re.» (www.tromso.kommune.no/hva­er­dks­tromsoemodel­
len.121566.no.html).

www.tromso.kommune.no/hva-er-dks-tromsoemodellen.121566.no.html
www.tromso.kommune.no/hva-er-dks-tromsoemodellen.121566.no.html
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sli ke verkstedproduksjoner som pos tu le rer del ta kel se, in gen ga ran ti for dia log 
og læ ring – og re pre sen te rer der med ver ken den gode pe da go gik ken el ler den 
gode kuns ten. At pe da go gisk virk som het fram stil les som opp dra gel se, lek sjo­
ner, mo ral ske bud skap, pe ke fing re og reg ler, og der med som noe helt an net 
enn kunst – som gjer ne har mer po si ti ve og fri het li ge kon no ta sjo ner knyt tet 
til seg, gjør ikke si tua sjo nen enk le re. Men der de kla rer å over skri de den ne 
di ko to mi en – og be hand ler kunst og pe da go gikk som li ke ver di ge og gjen si dig 
be ri ken de stør rel ser – kan det ten kes at frukt ba re mø ter kan opp stå.

Men selv med fle re sli ke guns ti ge «fak to rer» på plass er det naivt å tro at 
stri den om kuns tens form og inn hold i Sko le sek ken kan bi leg ges. For det kan 
jo ten kes at de uli ke kref te ne i Sko le sek ken, til tross for de eks po ner te ulik­
he te ne, al li ke vel er gan ske eni ge og like når det kom mer til styk ket. Vi øns ker 
der for at de bat te ne, skal være så godt in for mer te som mu lig, og at en ikke 
glem mer Sko le sek kens og sko le sekk­kuns tens mu li ge klas se mes si ge, sjan ger­
mes si ge og geo gra fis ke slag si der – og mu li ge ten de ring mot mo ralsk skik ke­
lig het. Det er en ut ford ring som be rø rer både sko len og kunst fel tets egen for­
stå el se og prak sis.
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KA PIT TEL 8

Den kul tu rel le  skolesekken: 
Spørs mål og utford rin ger

Ca tha ri na Chris to pher sen og Jan-Kåre Brei vik

Jeg vel ger meg ap ril.
I den det gam le fal ler,
i den det ny får fes te;
det vol der litt ra bal der,–
dog fred er ei det bes te,
men at man noe vil.

(Bjørn stjer ne Bjørn son)129

Vi åp net boka med et eks em pel hvor en vestlandskunstner møt te en skole­
klas se på sin hjem me ba ne – i sitt eget ke ra mikk verk sted. I lø pet av boka gis 
det fle re eks emp ler; vi får inn blikk i hva som skjer når en små sko le klas se 
kom mer til et kunst mu se um for å del ta på en DKS­pro duk sjon om ma le ren 
Ni ko lai Ast rup, når 4.­klassinger dis ku te rer jazzgitarspilling, når 7.­klassinger 
job ber i mu sikk verk sted mot en kon sert, og et helt ka pit tel er viet tea ter­
pro duk sjo nen Voff ! Art. Gjen nom forsk nings pro sjek tet har vi fått inn blikk 
i en rek ke sli ke «mø ter» som vi har del tatt i sam men med ele ver, kunst ne re, 
kul tur for mid le re og læ re re. Vi har vært på kon ser ter, film vis nin ger, scene­
kunstforestillinger, ut stil lin ger, vitensentra, by vand rin ger, mu seums be søk, 
verk ste der og pro sjek ter in nen for uli ke sjang re, og med ulik grad av elev med­
virk ning. Pro duk sjo ne ne har fun net sted på sko ler, hos kunst ne re, i kul tur in­
sti tu sjo ner, og i noen til fel ler uten dørs. På den ne må ten har vi fått inn blikk i 
noe av det som fore går i den mang fol di ge Sko le sek ken. I de pro duk sjo ne ne 
vi har stif tet be kjent skap med, har det all tid vært mye å dis ku te re og ut fors ke: 
Hvor dan ble ak ku rat det te en del av skolesekktilbudet? Hvor dan fore går 

129 «Jeg vel ger meg ap ril» fra dikt sam lin gen Guldkorn (1888).
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ut valgs pro ses sen? Hva kan læ re re, ele ver og kunst ne re få ut av en slik pro duk­
sjon? Hvor dan job ber sko le ne, kom mu ne ne og fyl ke ne med Den kul tu rel le 
sko le sek ken?

Den kul tu rel le sko le sek ken in vol ve rer en rek ke ak tø rer: ele ver, læ re re, 
kunst ne re, kul tur for mid le re, sko le le de re, sko le ei ere og uli ke of fent li ge myn­
dig hets per so ner på lo kalt, re gio nalt og sen tralt nivå. I mø tet mel lom dis se 
ak tø re ne bry tes uli ke for stå el ses må ter og be gre per mot hver and re, og gis ulikt 
inn hold i tekst, tale og hand ling. I den ne boka har vi der for viet stor plass til å 
be skri ve hvor dan Den kul tu rel le sko le sek ken kan opp fat tes fra uli ke stå ste der, 
og hvor dan uli ke ak tø rer kan for stå og for tol ke ord nin gen. I det te av slut ten de 
ka pit let vil vi re flek te re over mang fol det av for stå el ses må ter, og over hvil ke 
spørs mål og ut ford rin ger som trer fram på den ne bak grun nen.

Ele ver, læ re re, kunst ne re og for val te re
Den kul tu rel le sko le sek ken er først og fremst til for ele ve ne. Man ge av de 
and re ak tø re ne i skolesekkordningen har til dels ster ke opp fat nin ger om hva 
Sko le sek ken skal bi dra med i re la sjon til ele ve ne, og på hvil ken måte det te 
best mu lig skal fore gå.

Vi har øns ket å vite mer om hvor dan ele ver opp fat ter og er fa rer det som 
fore går i skolesekkproduksjonene. Gjen nom forsk nings pro sjek tet som helhet 
har vi fått et visst inn blikk i det. I den ne boka har vi valgt å fo ku se re på yng re 
ele ver. Som del av forsk nings pro sjek tet er også ele ver på vi de re gå en de sko le 
in ter vju et. Ord nin gen med skolesekkproduksjoner for vi de re gåen de sko ler er 
for holds vis ny, og ikke så ut bygd for den ne sko le ty pen som for grunn sko len. 
Det sy nes å være and re ty per pro blem stil lin ger som gjel der for vi de re gå en de 
sko le; ikke minst ser øns ket om del ta kel se og in vol ve ring ut til å være mind re 
akutt hos eld re ele ver, som i stør re grad re flek te rer over kuns tens rol le i li vet 
og kan bru ke kunst opp le vel ser i per son lig øye med og for egne for mål (se også 
Mar kus sen 2011; Mar kus sen og Chris to pher sen 2013). Ele ve ne vi har in ter­
vju et, ser ut til å være åpne over for uli ke sjang re og ut trykk. Man ge ser ut til 
å ha et selv føl ge lig og po si tivt for hold til kunst og kul tur i sko le ti den, selv om 
noen ele ver i vis se pro duk sjo ner også yter mye mot stand, tul ler med kuns ten 
og re for hand ler kuns tens me ning. En ting som vi ser seg å gå igjen i elev in ter­
vju ene, er øns ket om del ta kel se, dia log og in vol ve ring, i til legg til et for holds­
vis li be ralt syn på kunst. Det kan se ut til å være et visst sprik mel lom ele vers 
be skri vel ser av gode kunst opp le vel ser som «gøy» og and re ak tø rers ori en te ring 
mot ek si sten si el le og over skri den de «mø ter» mel lom in di vi det og kuns ten.

Et ter vår me ning trengs det mer kunn skap om ele ve ne in nen for ord nin­
gen. I den ne boka re pre sen te rer ele ve ne en av fle re ak tør grup per, og elev per­
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spek ti vet er ikke ut tøm men de be hand let. Vi ser gjer ne at det kom mer fle re 
stu di er av Den kul tu rel le sko le sek ken der elev per spek ti vet set tes i fo kus.

Der hvor det er ele ver, er det også læ re re. Læ rer ne har vært gjen stand 
for mye kri tikk fra kunst ne re og for val te re i skolesekkordningen. Imid ler tid 
har læ rer ne vi har in ter vju et i det te pro sjek tet, ut trykt at de er svært po si­
ti ve både til Den kul tu rel le sko le sek ken som ord ning og til kunst ner ne. Det 
er alt så in ter es sant å re gist re re at læ re res po si ti ve opp fat ning av Sko le sek ken 
ikke ser ut til å stå i for hold til må ten de selv opp fat tes på av and re i ord nin­
gen. Læ rer ne be grun ner sin po si ti ve hold ning til ord nin gen med at Sko le sek­
ken kan gi vik ti ge bi drag til ele ve nes fag li ge, per son li ge og so sia le vekst. De 
er også svært po si ti ve til det fag li ge ut byt tet de selv kan få ved å job be tett 
på kunst ne re. Li ke vel ser det ut til å være lite rom for læ rer nes yr kes ut øv el se 
in nen for Sko le sek ken. Det te har vi valgt å tol ke som en kon se kvens av en 
gjen nom gå en de vekt leg ging av så kal te mø ter mel lom barn og kunst. Fore stil­
lin gen om «det gode mø tet» im pli se rer en tan ke om at ele ve ne skal ut vik les og 
dan nes i mø tet med den rene kuns ten, noe som lev ner lite rom for en tred je­
part. Til tross for at Sko le sek ken fore går i sko le ti den og skal bi dra til sko lens 
læ rings mål, ser det ut til at det er van ske lig å fin ne en plass for læ rer ne in nen­
for ord nin gen. Også læ re res kom pe tan se ser i li ten grad ut til å bli verd satt 
og ut nyt tet i skolesekksystemet. Med tan ke på at ele ve ne et ter spør stør re 
grad av del ta kel se og in vol ve ring i ord nin gen, noe som også hen ger sam men 
med kunst fag lig læ ring og mest ring, er det grunn til å stil le spørs mål ved at 
læ rer ne som yr kes grup pe i man ge til fel ler set tes på si de lin jen.

Kunst ner ne vi har in ter vju et, ser ut til å ha et va ri ert for hold til Den kul­
tu rel le sko le sek ken. Fle re er svært kri tis ke til det de opp fat ter som en mang­
len de gjen nom sik tig het og for ut sig bar het i ut valgs pro ses ser og pro gram me­
ring. Noen ser få pro ble mer med å ope re re i skjæ rings punk tet mel lom kunst 
og sko le; de fin ner det tvert om både pro duk tivt og kon struk tivt. And re 
hol der fast ved tan ken om kuns tens au to no mi, noe som ser ut til å med fø re 
en trang til å de fi ne re kunst ne risk virk som het i mot set ning til sko le og pe da­
go gikk. Noen av kunst ner ne vi har in ter vju et, har lang og va ri ert er fa ring 
med Sko le sek ken. Dis se ut tryk ker at det har vært end rin ger i må ten de blir 
tatt imot på av sko le ne og av opp drags gi ve re, i lø pet av de sis te åre ne. Elev­
vertordningen, der ele ve ne bi drar som ar ran gø rer, nev nes spe si elt po si tivt; 
kunst ner ne opp le ver at der den ne ord nin gen er på plass, vir ker både ele ver og 
læ re re bed re for be redt og mer imø te kom men de, noe som ska per bed re for ut­
set nin ger for at pro duk sjo ne ne fun ge rer bra. In for man te ne gir li ke vel ut trykk 
for at de opp le ver va ria sjon fra fyl ke til fyl ke og fra kom mu ne til kom mu ne i 
må ten de blir tatt imot på, og i hvil ken grad de res kunst ne ris ke in te gri tet blir 
iva re tatt. Fle re av kunst ner ne vi har in ter vju et, kan vise til eks emp ler på godt 
sam ar beid og gjen si dig ut byt te av at kunst ne re og læ re re job ber sam men. 
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Det te kan tyde på at skolesekkorganisasjonen kan ha en del å hen te på sy ste­
ma tisk å ut fors ke og trek ke veks ler på sam ar beid som er re elt og som fak tisk 
fun ge rer. Med det me ner vi ikke pro duk sjo ner der læ re re fun ge rer som hånd­
lan ge re for kunst ner ne, men pro duk sjo ner hvor pe da go gisk og kunst ne risk 
kom pe tan se fak tisk sam vir ker, og ikke ses som mot sat ser.

En sen tral aktørgruppe er for val ter ne, alt så de skolesekkansatte. Gjen nom 
in ter vju er med for val te re på uli ke ni vå er har vi fun net at for val ter ne ut øver 
en stor grad av skjønns mes si ge vur de rin ger i sitt ar beid, hvor pro gram me­
rings an svar er en vik tig del av ar beids opp ga ve ne. De er svært be geist ret for 
ord nin gen, men opp le ver stor grad av press for di de må ta hen syn til en rek ke 
til dels ukla re og mot stri den de ut valgs kri te ri er. Den fak tis ke pro gram me­
rin gen i Den kul tu rel le sko le sek ken ser der med ut til å være et re sul tat av 
kom pro mis ser mel lom mot stri den de hen syn, i til legg kan lob by virk som het fra 
kunst ne re og in sti tu sjo ner, råd og an be fa lin ger fra fag li ge og so sia le nett verk, 
og øko no mis ke hen syn spil le di rek te inn på pro gram me rin gen. For val ter ne 
er ikke så syn li ge som and re grup per i ord nin gen, men de har li ke vel svært 
stor inn fly tel se over ut for min gen av Sko le sek ken. De har rent fak tisk makt til 
å på vir ke lo ka le kunst ne res ar beids­ og inn tekts for hold; i man ge til fel ler kon­
trol le rer de også di rek te hvil ke kunst ne ris ke pro duk sjo ner som til bys sko le ne, 
og der for også hvil ke es te tis ke og san se li ge er fa rin ger ele ver får til gang til. 
Det er ikke gitt at for val ter ne ser det på sam me måte. Krys sen de lo ja li tets for­
plik tel ser over for po li tis ke be slut nin ger, ar beids gi ver, kol le ger, egen pro fe sjon 
og sko ler og ele ver in ne bæ rer at for val ter ne kan opp le ve stort kryss press og 
man ge di lem ma er i ar beids si tua sjo nen. Det te gir sam ti dig stort hand lings­
rom, og der for også makt. Ut øv el se av slik makt lig ger åpen bart i de res man­
dat, og er ikke pro ble ma tisk i seg selv. Vi øns ker imid ler tid en stør re grad av 
åpen het og re flek sjon om kring for val ter nes makt ut øv el se.

Ele ver, læ re re, kunst ne re og for val te re er grup per av ak tø rer som er vik­
ti ge i skolesekkordningen. Vi har kom met tett på en del individider i dis se fire 
grup pe ne, men ut val get er ikke re pre sen ta tivt og kan ikke dan ne grunn lag for 
sta tis tisk ge ne ra li se ring. Ma te ria let re pre sen te rer li ke vel eks emp ler på in di vi­
der og yt rin ger som fak tisk fin nes in nen for ord nin gen, og fun ge rer der for som 
grunn lag for å rei se spørs mål og ini tie re re flek sjon om kring prin si pi el le si der 
ved skolesekkordningen.

Når ana ly se ne av uli ke ak tø rers er fa rin ger ses i sam men heng, fram står 
mer over ord ne de per spek ti ver på ord nin gen og på or ga ni sa sjo nen. I det føl­
gen de skal vi løf te fram fire om rå der som sær lig ak tu el le for vi de re dis ku sjon. 
Det før s te gjel der mang fol det av må ter å for stå Den kul tu rel le sko le sek ken 
på. Det and re gjel der den be tyd ning Sko le sek ken kan ten kes å ha for ele ve ne 
– en dis ku sjon som knyt tes til tan ken om at ord nin gen er og skal være for 
alle ele ver. Det tred je te ma et vi vil løf te fram, er for hol det til sko le sek to ren, 



D E N  K U L T U  R E L L E  S KO L E S E K  K E N

182

og mu li ge kon se kven ser for kunst­ og kul tur opp læ rin gen i sko len. Det fjer de 
te ma et gjel der skolesekkorganisasjonen og hva det kan bety at or ga ni sa sjo nen 
nå ser ut til å ha satt seg og fått en fast og va rig form – en dis ku sjon som også 
knyt tes til spørs mål om be geist ring og makt ut øv el se.

Mang fold og tve ty dig het
Når vi går tett på ak tø re ne i Sko le sek ken, blir det ty de lig at det fin nes ikke 
bare én kul tu rell sko le sekk, det fin nes man ge sko le sek ker med va ri ert og in ter­
es sant inn hold. En åpen bar år sak til va ria sjo ne ne er det sen tra le, nor ske, po li­
tis ke prin sip pet om lo kal for ank ring, noe som med fø rer stor grad av fri het til 
å ut for me skolesekkordningen på lo kalt nivå. En an nen vik tig år sak er at Sko­
le sek ken vil for stås ulikt av uli ke men nes ker, knyt tet til hvem de er og hvor de 
be fin ner seg i ord nin gen. Den kul tu rel le sko le sek ken vil se for skjel lig ut om 
den som be trak ter ord nin gen, er en symfoniorkestermusiker, bar ne sko le elev, 
na tur fag læ rer, kul tur po li ti ker, kom mu ne by rå krat el ler fors ker. Også in nen for 
dis se grup pe ne vil det igjen fin nes en rek ke va ria sjo ner som kan ha sam men­
heng med kjønn, geo gra fi, so sio øko no misk plas se ring og så vi de re. Sko le sek­
ken kan blant an net for stås som are na for publikumsutvikling, som ram me 
om me nings ful le kunst opp le vel ser el ler som fri rom i hver da gen. Ord nin gen 
kan også be trak tes som en fi nan sie rings ord ning, et po li tisk til tak el ler som en 
pe da go gisk virk som het. Den er også et ar beids om rå de for of fent lig an sat te og 
for kunst ne re, og kan også, som vi har vært inne på, fun ge re som et po li tisk 
flagg skip både in nen for og uten for lan dets gren ser.

Det vil der med til en hver tid også være uli ke og til dels kon tras te ren de 
opp fat nin ger av både Sko le sek ken og av sen tra le be gre per og prin sip per. 
Dis se vil bry tes mot hver and re, og gi opp hav til kam per og kon flik ter i fel tet. 
Kva li tets be gre pet er et eks em pel på det te. Det te be gre pet er ve sent lig i Sko le­
sek ken. Det er med på å leg ge pre mis se ne for be slut nin ger om hvil ke kunst­
ne re som inn vil ges støt te, og der med for hvil ke pro duk sjo ner som kom mer ut 
til sko le ne. Kra vet om kva li tet gjen tas både skrift lig og munt lig, nær mest som 
et man tra, for å be grun ne og for kla re Sko le sek kens virk som het, sam ti dig som 
både sty rings do ku men ter og en kelt per so ner i ord nin gen i stor grad unn går 
å pre si se re be gre pets me nings inn hold. I man ge til fel ler ser be gre pe ne «kva li­
tet» og «pro fe sjo na li tet» ut til å fun ge re som for kla rin ger for hver and re: God 
kva li tet er pro fe sjo nell kunst, som har god kva li tet, og der med er pro fe sjo nell. 
En stor del av de fi ni sjo ne ne og vur de rin ge ne av kunst ne risk kva li tet over la­
tes der med i prak sis til for val ter ne. Der med er Sko le sek kens kva li tets be grep 
til sy ne la ten de tomt, sam ti dig som det dag lig de fi ne res og fyl les med me ning 
i må ten det bru kes og kom mer prak tisk til ut trykk på, for eks em pel i skole­
sekkproduksjoner. Sko le sek ken ser ut til å in ne hol de en rek ke sli ke så kal te 
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«essentially contested con cepts», alt så om strid te be gre per, som iføl ge Wal ter 
Gallie (1956:169) uunn gåe lig med fø rer uen de li ge dis ku sjo ner blant dem som 
bru ker be gre pet, om hva som er den rik ti ge bru ken av det. Det te skyl des ikke 
be greps for vir ring, men at be gre pe ne an ses å være så vik ti ge og ver di ful le at 
ak tø re ne stri des om å fast leg ge be tyd nin gen og bru ken av dem. «Kva li tet» er 
ett eks em pel på et slikt om stridt be grep i Den kul tu rel le sko le sek ken, «ele ver» 
og «kunst» vil være and re ty per be gre per som ak tø re ne i ord nin gen på uli ke 
må ter vil stri des om å fyl le med me ning. Det te er en in di ka sjon på at Sko­
le sek ken av man ge an ses som ver di full, og der med verdt å dis ku te re. Det er 
også en in di ka sjon på at be gre pe ne ikke er ty de lig de fi nert i ord nin gen.

Vi har sig na li sert at vi ser på Sko le sek ken som en mang fol dig ord ning. 
«Mang fold» for stås til van lig som et hon nør ord. Vi må li ke vel spør re om 
mang fol det av for stå el ses­ og fortolkningsmåter kan bi dra til å dek ke over 
utydeligheter, og om og even tu elt i hvil ken grad et slikt mang fold er frukt bart 
for or ga ni sa sjo nen og for ord nin gen. De man ge am bi sjo ne ne for ord nin gen 
som fin nes for mu lert i sty rings do ku men tet (St.meld. nr. 8 (2007–2008):22), 
er om fat ten de og am bi si øse: Sko le sek ken skal både tje ne kul tur po li tis ke og 
ut dan nings po li tis ke for mål og in ter es ser, den skal både være uni ver sell og 
lo kal, og den skal re pre sen te re både bred de og spis set kva li tet, for å nev ne 
noen av de gode for mål Sko le sek ken skal bi dra til å opp fyl le. Vi und res på om 
det er mu lig å rea li se re alt det te i én og sam me ord ning, og spør om skole­
sekkordningen bør gi av kall på noen av sine am bi sjo ner. Det er en fare for at 
ord nin gen vil så mye og fav ner så vidt at de uli ke gode for mål slår hver and re 
i hjel. Uten å kon klu de re, men for å opp ford re til dis ku sjon, spør vi også om 
det vil le være hen sikts mes sig å løf te fram dis ku sjo nen om be gre pe ne på et 
mer for melt nivå. Hen sik ten bør i så fall ikke være å gi be gre per en en de­
lig de fi ni sjon, men det kan ten kes at en viss kon kre ti se ring, for eks em pel av 
kva li tets be gre pet, vil kun ne gjø re det let te re å hånd te re noen ut ford rin ger i 
dag lig prak sis.

Den kul tu rel le sko le sek ken for alle
Et ve sent lig prin sipp i Den kul tu rel le sko le sek ken er at ord nin gen skal være 
for alle ele ver, uav hen gig av de res sko le til knyt ning og øko no misk, so si al, 
et nisk el ler re li gi øs bak grunn (St.meld. nr. 8 (2007–2008)). På den ne bak­
grunn er det ri me lig å hev de at det lig ger en so si al de mo kra tisk ut jev nings­
tenk ning til grunn for Den kul tu rel le sko le sek ken. For å opp rett hol de og 
vi de re ut vik le de mo kra ti, læ ring, lik hets­ og likeverdsverdier i det nor ske sam­
fun net skal Sko le sek ken bi dra til at alle ele ver får kunst­ og kul tur opp le vel ser. 
Vibe, Even sen og Hovd hau gen (2009) pe ker for eks em pel på at det er sto re 
va ria sjo ner når det gjel der hvor man ge pro duk sjo ner sko le ne del tar på, og at 
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va ria sjo ne ne ikke bare fin nes fra fyl ke til fyl ke og fra kom mu ne til kom mu ne, 
men også fra sko le til sko le. Det kan være uli ke år sa ker til det te, for eks em pel 
kan la ve re grad av del ta kel se ha sam men heng med sko le nes plas se ring i kom­
mu ne ne, og der med med fø re mu li ge ut ford rin ger for trans port. Noen sko ler 
er selv svært ak ti ve når det gjel der å lage egne kunst­ og kulturopplegg for 
ele ve ne, det er der for ikke sik kert at kunst­ og kul tur til bu de ne fra Sko le sek­
ken opp le ves like re le vant for dis se som for and re sko ler.

Den kul tu rel le sko le sek ken har også ut ford rin ger knyt tet til til ret te leg­
ging for og rea li se ring av li ke ver di ge kunst­ og kul tur til bud for eks em pel for 
funk sjons hem me de barn og barn fra mi no ri tets grup per.130 Blin de, døve og 
be ve gel ses hem me de får til bud som ikke er godt nok til ret te lagt, el ler som 
ikke mø ter de res er fa rings bak grun ner, livs ver de ner og for ut set nin ger i sær lig 
grad (Bor gen og Brandt 2006). For dem som har norsk som and re språk, el ler 
er helt fers ke i lan det, vil en kel te til bud kun ne fun ge re dår lig. For eks em pel 
pe ker Hei di­Bea te Aasen (2011) på at ele ver med ned satt funk sjons ni vå og 
språk li ge ut ford rin ger også mø ter de sam me ut ford rin ge ne i Sko le sek ken. 
Det te kan med fø re en ut ford ring for ele ve nes del ta kel se og in klu de ring. I sitt 
felt ar beid så Aasen ten den ser til at ele ver som ikke be hers ker språ ket så godt 
som de and re, for eks em pel frem med språk li ge, kun ne opp le ve å ikke for stå 
hva som ble sagt, el ler at de res re flek sjo ner og kom men ta rer ble over hørt el ler 
iret te satt av de voks ne (Aasen 2011:60). Vi har også sett i vårt felt ar beid at 
ele ver kan bli nek tet å del ta på Den kul tu rel le sko le sek ken, som en di sip li nær 
re ak sjon på de res hand lin ger på sko len. Geo gra fisk plas se ring kan også være 
grunn lag for eks klu de ring i og med at en kel te kom mu ner prak ti se rer ord­
nin gen slik at sko ler kan vel ge bort til bu de ne fra Sko le sek ken. Hvis til bu det i 
form og inn hold i til legg ikke re flek te rer kul tur ut trykk knyt tet til uli ke mi no­
ri tets er fa rin ger, klas se­ og kjønns mes sig va ria sjon i til strek ke lig grad, kan det 
også være grunn til å stil le spørs mål ved om Sko le sek ken vir ke lig er for alle.

Hvor vidt Sko le sek ken bør være for alle, er et an net spørs mål. Det te ble 
reist av den li be ra le tankesmien Ci vi ta som en kri tikk av so si al de mo kra tisk 
kul tur po li tikk, og et for søk på lan se ring av en ny bor ger lig kul tur po li tikk 
(Mei sing set, Mat re og Hor rig mo 2012). De res syns punk ter er blant an net 
ba sert på Egil Bjørnsens (2009 og 2011) kri tis ke drøf tin ger av Sko le sek­
ken som si vi li se ren de pro sjekt. Bjørn sen tar ut gangs punkt i at til gan gen til 
kunst og kul tur an ses å være en de mo kra tisk ret tig het, en ret tig het som er 

130 Vi er kjen ner at noe gjø res på det te fel tet. Sa misk kunst og kul tur arv får for eks em pel stor 
plass i de to nord lig ste fyl ke ne, Norsk Dø ve mu se um i Trond heim gjør en stor inn sats for å 
for mid le tegn språk og dø ve his to rie i Sko le sek ken, og Riks kon ser te ne gjen nom før te i fjor et 
se mi nar hvor mang folds ut ford rin ger ble te ma ti sert. Den kul tu rel le sko le sek ken har også lyst 
ut (ap ril 2013) mid ler til pro duk sjo ner som ret ter seg mot barn med spe si el le be hov (INK 
2013).
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gjort ob li ga to risk gjen nom Sko le sek ken. En stat lig sank sjo nert spred ning av 
høy ver dig kul tur er iføl ge Bjørn sen et ut trykk for en ned vur de ring av ele vers 
og for eld res kul tu rel le kom pe tan se og evne til å vel ge på egne veg ne. Det te 
syns punk tet gis en po li tisk for tolk ning av Ci vi ta, og re sul te rer i et for slag om 
å leg ge ned Sko le sek ken, ba sert på ar gu men tet om at valg av kul tur opp le vel­
ser må gjø res av den en kel te og ikke av sta ten.

Et ter som vårt man dat ikke har vært å skis se re til tak ver ken for kul tur po­
li tikk, ut dan nings po li tikk el ler for Den kul tu rel le sko le sek ken, har vi valgt å 
lese Bjørnsens drøf tin ger som kri tis ke kom men ta rer til barns del ta kel se og 
ak tør sta tus i ord nin gen. Bjørn sen rei ser et nær mest re to risk spørs mål om 
ret ten til kunst og kul tur også in ne bæ rer ret ten til å re ser ve re seg mot kunst. 
Den kul tu rel le sko le sek kens til knyt ning til sko len og sko le ti den gjør at ord­
nin gen ikke blir valg fri for ele ve ne. Tvert om, den er ob li ga to risk,131 og på 
vi de re gå en de sko le kan ele ver få fra vær hvis de ikke mø ter opp til skolesekk­
produksjonene (Mar kus sen 2011). Iføl ge opplæringslova (1998:§ 2­3a) er det 
ikke an led ning til å kre ve fri tak fra opp læ ring som er spe si fi sert i sko lens læ re­
pla ner, med mind re det te opp le ves som kren ken de mot egen re li gi on el ler 
eget livs syn. Alt som er en del av sko lens un der vis ning og læ re pla ner, kan 
der med for stås som ob li ga to risk for ele ve ne. Da blir det spørs mål om Sko le­
sek ken er en del av opp læ rin gen i grunn sko len, hvil ken re la sjon det i så fall er 
mel lom inn hol det i Den kul tu rel le sko le sek ken og sko lens mål og fag pla ner, 
og hvor dan Kulturdepartementets rol le skal for stås i re la sjon til sko len.

An ta kel sen om at mø tet med kunst og kul tur ska per emo sjo ner og opp­
le vel ser som bi drar til men nes ke lig vekst og end ring, er ve sent lig i kunst­ og 
kul tur for mid ling, også i Den kul tu rel le sko le sek ken. Når Sko le sek ken er 
ob li ga to risk for ele ver i norsk sko le, be tyr det at en ve sent lig del av man­
ge barns og un ges kunst opp le vel ser og kunstrefleksjon er for ven tet å skul le 
fore gå blant jevn ald ren de. Et jevnalderfellesskap kan være åpent, in klu de­
ren de og støt ten de, men det er også et so si alt rom hvor barn og unge må ler 
seg i for hold til hver and re, og der man selv ut set tes og ut set ter and re for både 
blikk og be merk nin ger som kan svi, såre og opp le ves som kren ken de. I sam­
men hen ger uten for Sko le sek ken er det i stor grad opp til den en kel te å vel ge 
ikke bare hvil ken kunst man vil opp le ve, men også hvem man vil opp le ve den 
sam men med. Også val get om i hvil ken grad og på hvil ken måte man øns ker 
å be ar bei de opp le vel ser og emo sjo ner i et ter kant av opp le vel sen, blir der med 
opp til den en kel te å av gjø re. Noen opp le vel ser kan godt de les in nen for et 
fel les skap, and re gan ger kan man øns ke å la opp le vel sen for bli pri vat, og der­
med skjer me den fra fel les ska pets blikk og fra kra vet om inn syn og dis ku sjon.

131 Det te er et fak tum som har po si ti ve kon se kven ser, men også noen pro ble ma tis ke si der.
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Et vik tig spørs mål blir der med om skolesekkordningen gir rom for va ri­
er te opp le vel ser og be ar bei del ser av dis se. Vi rei ser også spørs må let om Sko­
le sek ken bi drar til å seg re ge re barns kunst opp le vel ser fra and re livs om rå der, 
og der med ska per brudd mel lom es te tis ke er fa rin ger og hver dags li ge er fa rin­
ger – og om det te i så fall er et pro blem. Vi har tid li ge re (se ka pit tel 6 og 7) 
re fe rert til kunst ne res be kym ring for om Den kul tu rel le sko le sek ken og lig­
nen de ord nin ger, som for eks em pel Den kul tu rel le nis te pak ken for ar beids ta­
ke re og Den kul tu rel le spa ser stok ken for eld re, bi drar til en al ders seg re ge ring 
av pub li kum. Vi spør om – og even tu elt på hvil ken måte – sli ke til tak kan ha 
inn virk ning på ut vik lin gen av kunst­ og kul tur til bud på tvers av ge ne ra sjo ner, 
for eks em pel for bar ne fa mi li er og stor fa mi li er.

Kul tur sek to ren, sko len og de es te tis ke fa ge ne
Spen nings for hold mel lom sko le­ og kul tur sek to ren i Den kul tu rel le sko le sek­
ken har tid li ge re vært på pekt i en rek ke rap por ter og eva lue rin ger som gjel der 
Den kul tu rel le sko le sek ken (se for eks em pel Li dén 2001, 2004; As lak sen, 
Bor gen og Kjør holt 2003; Bor gen og Brandt 2006; Dig ra nes 2009; Mæ land 
2009; Bor gen 2011a), og vår forsk ning støt ter det te. Spen nings for hol det 
re sul te rer i uli ke må ter å for stå mål, for mål og kjer ne be gre per på. Det te 
kan kon kret kom me til ut trykk i de bat ter om ut valgs kri te ri er for ord nin gen, 
over flø dig gjø ring av læ re re i den prak tis ke gjen nom fø rin gen av ord nin gen, 
mang len de ei er skap til ord nin gen fra sko lens ak tø rer, og uli ke opp fat nin ger 
av hva som er å opp fat te som ve sent lig i barns om gang med kunst. En del av 
kul tur sek to rens ak tø rer de fi ne rer sin kunst ne ris ke virk som het i mot set ning til 
sko lens virk som het, noe som med fø rer et uav klart for hold til sko len.

Sko le sek ken har man ge lik hets trekk med sko len, også når det gjel der 
om rå der der sko len og Sko le sek ken til sy ne la ten de skil ler lag. Den fore går i 
sko le ti den og i til knyt ning til sko lens pen sum og læ rings mål. Den har som 
hen sikt å bi dra til barns dan ning, ut vik ling og mod ning gjen nom et møte 
med en ma te rie, et inn hold el ler et fe no men, i det te til fel let kunst. I lik het 
med sko len er hel ler ikke Sko le sek ken noe ele ve ne kan vel ge bort, de er nødt 
til å del ta. Til knyt nin gen til sko len og sko lens per so na le kan gi le gi ti mi tet og 
for ank ring i sko le hver da gen. Samtidig er ord nin gen fri stilt fra en rek ke for­
mel le krav, reg ler og for plik tel ser som en sko le må for hol de seg til. For hol det 
mel lom Sko le sek ken og sko len er alt så uav klart og spen nings fylt, og med fø rer 
ut ford rin ger for gjen nom fø ring av ord nin gen på uli ke må ter.

Sko le sek kens po li tis ke for ank ring er to delt; den er både et ut dan nings­ og 
et kul tur po li tisk til tak (se ka pit le ne 1 og 4). Ut vik lin gen på dis se to politikk­
feltene har vært ulik; kul tur til tak for barn og unge, som for eks em pel DKS, 
har blitt styr ket, mens sko len har fått økt fo kus på ba sis fer dig he ter og sen tra le 
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sko le fag. Hva det te kan bety for sko len, er van ske lig å si, men vi øns ker å 
knyt te noen re flek sjo ner til det i det føl gen de.

Kva li te ten i grunn sko lens opp læ ring har vært et ak tu elt tema de sis te åre­
ne. Som nevnt i ka pit tel 1 har fra fal let i vi de re gå en de sko le og nor ske ele vers 
ran king i in ter na sjo na le aka de mis ke tes ter skapt be kym ring. En rek ke til tak 
for å styr ke «ba sis fer dig he ter» og «sen tra le sko le fag» har vært iverk satt, blant 
an net ble en ny lærerutdanningsreform132 iverk satt i 2010 for å styr ke læ rer­
nes fag lig for dyp ning og spe sia li se ring. Kunst­ og kul tur opp læ rin gen i sko len 
har, med en kel te unn tak, ikke vært gjen stand for den sam me type be kym ring, 
opp merk som het og til tak. Det ser alt så ikke ut til å være sam svar mel lom 
un der stre kin gen av kuns tens og kul tu rens plass i opp læ rin gen og den un der­
vis nin gen som fak tisk blir gitt (Sæbø 2009).

Sta tis tisk sen tral by rås kart leg ging av kom pe tan se i grunn sko len (La ger­
strøm 2007) vi ser at læ re re i prak tis ke og es te tis ke fag i stør re grad enn 
læ re re i and re fag mang ler fag lig for dyp ning i fa get de un der vi ser i. Iføl ge en 
skolelederundersøkelse fra 2008 er det en for holds vis stor an del av sko le le­
der ne (36 %) som god tar at ufag lær te un der vi ser i es te tis ke fag. Sko le le der ne 
ut tryk ker vi de re at det er van ske lig å få fi nan sie ring til et ter­ og vi de re ut dan­
ning i es te tis ke fag (Gran 2008). En ut red ning som ble ut ført på opp drag fra 
Kunn skaps de par te men tet, slår fast at det pro sent vi se ti me tal let for es te tis ke 
fag re la tivt sett er svek ket i grunn sko len, fra 20 % i Møns ter pla nen fra 1974 til 
12,3 % i Kunn skaps løf tet fra 2006 (Es pe land mfl. 2011). I den sam me ut red­
nin gen pe ker for fat ter ne på at struk tu re ne i den nye læ rer ut dan nings re for­
men fra 2010 kan gjø re det van ske lig for læ rer stu den ter å vel ge fag lig for dyp­
ning i es te tis ke fag, noe som igjen kan med fø re en yt ter li ge re svek king av det 
fag li ge ni vå et i grunn sko len. Den sam me be kym rin gen de les av Anne Bam­
ford (2012:87) i hen nes rap port om kunst og kul tur i opp læ rin gen i Nor ge.

Samtidig som læ rer nes kunst fag li ge kom pe tan se og de es te tis ke fa ge ne i 
sko len er un der press, er det fle re eks ter ne kunst­ og kul tur til tak som ret tes 
inn mot sko ler og sko le ele ver. Den kul tu rel le sko le sek ken er ett eks em pel på 
et slikt til tak, kul tur sko le ne og Teaching Ar tists er and re eks emp ler. Kul tur­
sko le ne er un der lagt opp læ rings lo ven, og sor te rer for melt sett un der Kunn­
skaps de par te men tet; de er li ke vel en del av re gje rin gens Kul tur løft, og har blitt 
gitt en funk sjon som lo ka le res surs sen tra i kunst­ og kul tur opp læ rin gen. De 
sti mu le res i øken de grad til å gå inn i sko le ne med kunst­ og kul tur til bud. 
Ut dan nings di rek to ra tet til del te 39 mil li oner kro ner i så kal te sti mu le rings til­

132 I den nye grunnskolelærerutdanningen (GLU) må stu den te ne vel ge spe sia li se ring for 1.–7. 
klas se el ler for 5.–10. klas se. Mens all menn læ re re tid li ge re ble kva li fi sert for å un der vi se i 
en rek ke fag i grunn sko len, skal fram ti dens læ re re fra nå av ha fær re fag og mer for dyp ning 
i hvert fag. 
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tak til kul tur sko le ne i 2012, og bror par ten av dis se går til til tak der kul tur sko­
le ne går inn i sko le og SFO med un der vis nings pro sjek ter. Ut dan nings di rek­
to ra tet har også igang satt mid ler ti di ge for søks ord nin ger med Teaching Ar tists 
el ler så kal te krea ti ve part ner skap, der kunst ne re går inn i sko len for å un der­
vi se. For eks em pel har Se an se, et sen ter til knyt tet Høg sko len i Vol da som 
job ber ak tivt for å bi dra til ut vik ling av pro fe sjo nell kunst og kul tur for barn 
og unge, fått øko no misk støt te til sitt Teaching Ar tist­pro gram fra Kul tur løf tet 
via Ut dan nings di rek to ra tet.

Vi ser alt så kon tu re ne av en si tua sjon der kunst­ og kul tur kom pe tan sen i 
grunn sko len er i ferd med å svek kes, sam ti dig som eks ter ne ak tø rer fra kunst­ 
og kul tur fel tet sti mu le res øko no misk for å bi dra til opp læ rin gen el ler over ta 
opp ga ver i sko len som læ re re tra di sjo nelt har hatt an svar for. Det te med fø rer 
en til før sel av spe sia li sert kom pe tan se, for eks em pel gjen nom Sko le sek ken, 
som læ rer ne i den ne stu di en er po si ti ve til (se ka pit tel 5), og som iso lert sett 
kan be trak tes som en for del. Vi vil li ke vel stil le spørs mål ved hvil ke kon se­
kven ser Den kul tu rel le sko le sek ken og and re eks ter ne kul tur til tak som er 
ret tet mot sko len, kan ten kes å ha. Vi spør hvor vidt det te kan ten kes å re pre­
sen te re en be gyn nen de out sour cing av kunstfagopplæringen i sko len, og om 
det kan ten kes at Sko le sek ken og and re til tak på lang sikt vil kun ne bi dra til å 
svek ke kunst fa ge ne i sko len i ste det for å styr ke dem.

By rå kra ti, be geist ring og makt
Den kul tu rel le sko le sek ken som or ga ni sa sjon fun ge rer i spen nin gen mel lom 
fri het og stan dar der. Må le ne for virk som he ten er po li tisk be stemt og styrt, 
sam ti dig iverk set tes po li tik ken lo kalt. I kom bi na sjon med ukla re og vage 
ret nings lin jer in ne bæ rer det te stort rom for skjønns mes si ge av gjø rel ser. De 
skolesekkansatte opp le ver stort an svar og press i job ben sin, og tar i bruk 
uli ke stra te gi er for å for enk le be slut nings pro ses ser og for å hånd te re kryss­
pres set mel lom in ter es ser og ar beids opp ga ver (se ka pit tel 2, se også Tveit og 
Chris to pher sen 2013).

Fle re ru ti ner og stan dar der vil kun ne for enk le for val ter nes ar beids opp­
ga ver og be slut nin ger. Iføl ge prin sip pet om «arm leng des av stand» skal det 
være av stand mel lom be vil gen de myn dig he ter og of fent lig kunst liv (As lak­
sen 2000:74); kunst skal hel ler ikke un der leg ges po li tisk sty ring og kon troll. 
Der med er det van ske lig å ten ke seg at for val ter nes øns ke om fle re ru ti ner og 
stan dar der vil et ter kom mes i form av inn gri pen fra oven. Sko le sek kens egne 
nett verk ser al li ke vel ut til å bi dra til ut vik lin gen av fel les or ga ni sa sjons kul tur 
ved at dis ku sjo ner og ut veks lin ger i lo ka le, re gio na le og na sjo na le nett verk 
bi drar til fel les for stå el se av an svars om rå der og ar beids opp ga ver. Som an ty det 
i ka pit tel 2 kan det te føre til stan dar di se ring og ho mo ge ni se ring, alt så at de 
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skolesekkansatte blir li ke re hver and re i må ten de gjør job ben sin på. Det te vil 
kun ne gi stør re åpen het, trans pa rens og for ut sig bar het i ut valgs pro ses se ne, 
slik som kunst ne re et ter ly ser. Det kan også med fø re mind re va ria sjon i kunst­
ne ris ke ut trykk. En kel te har, som dis ku tert i ka pit tel 7, ut trykt be kym ring for 
at Sko le sek kens ut valgs pro ses ser kan bi dra til en slag si de mot en snill, trygg, 
god og tek ke lig middelklassekunst.

Vi ser at det er en ut bredt be geist ring for ord nin gen, sam ti dig som det 
fin nes på fal len de få inn ven din ger og kri tis ke røs ter. Be geist rin gen kan for stås 
som et tegn på at ord nin gen er vel lyk ket. Vi har li ke vel valgt å leg ge stør re 
vekt på en al ter na tiv for tolk ning, nem lig at Sko le sek ken pre ges av en sær egen 
en tu si as me og be geist rings re to rikk som både kan skyl des at ord nin gen er for­
holds vis ny, og at kulturpolitikkfeltet sta dig må kjem pe med and re og «tyng re» 
felt om po li tisk pri ori te ring og øko no misk opp merk som het (se også ka pit tel 
4). Be geist rin gen kan på den ene si den an ses å være en styr ke for ord nin gen, 
på den and re si den kan den leg ge lokk på kon struk tiv kri tikk og åpen de batt. 
Sko le sek ken kan knyt tes til en god hets dis kurs, der kunst og kul tur for barn 
an ses å være noe «godt» i seg selv. En god he tens po si sjon er ofte uan gri pe­
lig, og gjør at det blir van ske lig å ytre kon struk tiv kri tikk. Mot stan de re el ler 
kri tis ke røs ter kan få pro ble mer med å bli hørt og tatt på al vor, og de kan 
bli gjen stand for an greps­ el ler latterliggjøringsstrategier. Det te har vi også 
sett i til knyt ning til Sko le sek ken, hvor tid li ge re kri tis ke om ta ler av ord nin gen 
har blitt møtt med skep sis og av vis ning, mens nøy tra le el ler po si ti ve om ta ler 
har blitt til lagt langt stør re vekt. Ten den se ne til in sti tu sjo na li se ring, stan dar­
di se ring og rutinisering, som vi tid li ge re har om talt i ka pit tel 2, kan for stås 
som et ut trykk for at or ga ni sa sjo nen er i ferd med å «set te seg». Den kraf ti ge 
be geist rin gen for ord nin gen som be skri ves i ka pit tel 4, fram står na tur lig for 
en or ga ni sa sjon i opp start fa sen. Det er in ter es sant å spør re hva som skjer 
med be geist rin gen når ord nin gen nå er kom met inn i fas te re for mer. Vil den 
kol lek ti ve be geist rin gen være mind re nød ven dig for å opp rett hol de or ga ni sa­
sjo nen, og kan man der for ten ke seg at be geist rin gen vil avta noe et ter hvert? 
Om vendt, kan man ten ke seg at be geist rin gen in sti tu sjo na li se res, det vil si at 
den inn kaps les i or ga ni sa sjo nen som ufor mel le reg ler og nor mer som er med 
på å sty re virk som he ten? Hvil ke ut slag vil det te i så fall kun ne gi?

Vi vil peke på at be geist rin gen i til legg til å leg ge lokk på kri tikk også kan 
til slø re at det dag lig fore går en helt nød ven dig makt ut øv el se i Den kul tu rel le 
sko le sek ken. Man ge len på kla re ret nings lin jer og den sto re gra den av lo ka le 
hand lings rom gir for val ter ne, det vil si de skolesekkansatte, ikke bare stor 
inn fly tel se, men også en re ell makt når det gjel der å be stem me hvor dan det 
skal pri ori te res, og hvil ket inn hold Den kul tu rel le sko le sek ken skal ha. Det er 
ikke pro ble ma tisk i seg selv. Det er li ke vel vik tig at mak ten ikke blir ka mu­
flert el ler om talt som noe an net enn makt. Tvert om vil vi hev de at mak ten 



D E N  K U L T U  R E L L E  S KO L E S E K  K E N

190

og grunn la get for maktutøvingen bør syn lig gjø res og pro ble ma ti se res, slik at 
for val ter ne kan ved kjen ne seg sin makt ut øv ing og stå inne for den. Hvil ket 
grunn lag fat ter for eks em pel for val ter ne sine be slut nin ger på? Fin nes det uli­
ke må ter å vel ge og pri ori te re på, og hvor dan kan grunn la get for ut valgs pro­
ses se ne syn lig gjø res?

«Fred er ei det bes te»
I den ne boka har vi vist noe av den va ria sjo nen som fin nes in nen for den Den 
kul tu rel le sko le sek ken, og noen av de spen nin ge ne og ut ford rin ge ne som 
ord nin gen in ne hol der. Vår forsk ning kan og bør, i lik het med sel ve ord nin gen, 
dis ku te res. En re la tivt fersk gjen nom gang av eva lue rings lit te ra tu ren om Sko­
le sek ken opp sum me res slik:

• «De uli ke pro sjek te ne har hatt som mål å ut vik le kva li tets be gre pet når det 
gjel der kunst for barn og unge, samt å bi dra til en viss ope ra sjo na li se ring av 
hva den ne kva li te ten be står i. Med and re ord: gi et svar på spørs må let om 
hva som er bra kunst for barn og unge.

• Kom mu ni ka sjo nen og for mid lin gen av kuns ten er svært vik tig.
• Barn og unge har blitt langt mer syn li ge som kul tur po li tisk mål grup pe. 

Det te er med på å syn lig gjø re dem, sam ti dig som for stå el sen av barn og 
unge som en an ner le des mål grup pe for ster kes.

• Pro blem stil lin ge ne ved for mid ling av kunst til barn og unge er man ge av de 
sam me som ved kunst for mid ling ge ne relt.

• Kunstaktører har vist til dels li ten in ter es se for be tyd nin gen av kunn skap 
om barns for hold til kunst.

• Sam ar beid mel lom og sam for stå el se på tvers av pe da go gis ke og kunst ne­
ris ke per spek ti ver er en lø pen de ut ford ring.

• Kunst ne re som har kom pe tan se på og for stå el se for sam spill med barn, kan 
ska pe svært gode kunstmøter og re sul ta ter.

• Det er en ut ford ring å pro du se re kunst som både skal til freds stil le pro fe sjo­
nel le kunstkriterier og in vol ve re egen ak ti vi tet.»

(Hyl land, Klep pe og Stav rum 2011:17)

Gjen nom vår forsk ning slik den er gjort greie for i boka og også i and re teks­
ter fra forsk nings pro sjek tet (Brei vik og Chris to pher sen 2012, 2013), slut ter vi 
oss til den ne opp sum me rin gen. Det vi har gjort i den ne boka og i vår forsk­
ning, er å gå i dyb den på fle re av de oven stå en de punk te ne. I til legg har vi 
stilt til dels and re spørs mål ved ord nin gens vir ke må te, sær lig ved å perspekti­
vere ord nin gen fra de uli ke ak tø re nes stå ste der. Ved at vi har gått tett på ak tø­
re nes per spek ti ver, har vi tjent noe – og mis tet noe an net: Vi har opp nådd en 
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em pi risk ba sert, de tal jert og ny an sert inn sikt i hvor dan ord nin gen opp le ves 
og er fa res av man ge av ord nin gens uli ke ak tø rer. Det vi mis ter som en na tur­
lig kon se kvens av vårt ut valg, er de bre de po li tis ke, kul tu rel le og sam funns­
mes si ge ana ly se ne som på sikt også bør inn gå i kunn skaps grunn la get om Den 
kul tu rel le sko le sek ken.

En av våre hovedinnsikter er at ord nin gen er pre get av en «god hets dis­
kurs» som i noen til fel ler har med ført at kri tikk opp fat tes som uti dig. Vårt 
ut gangs punkt og vår kon klu sjon er at kri tikk hel ler bør opp fat tes som et 
bi drag til nød ven dig for ny ing og even tu ell end ring av prak sis – «dog fred er 
ei det bes te, men at man noe vil», som sa lig Bjørn stjer ne Bjørn son en gang 
skrev. I re spekt for Den kul tu rel le sko le sek ken vil vi ar gu men te re for at 
ord nin gen må få mer mot stand og bli grun di ge re de bat tert. Den må gjer ne 
også bli ut satt for mer – og mer va ri ert – forsk ning, sær lig forsk ning som tar 
ut gangs punkt i et bar ne per spek tiv, og forsk ning som iva re tar po li tis ke, sam­
funns mes si ge og kul tur ana ly tis ke per spek ti ver. En vik tig ut ford ring er å fin ne 
nye de batt fo ra og sam ta le rom hvor ord nin gens ak tø rer kan lyt te til og sam­
ta le med hver and re uten å gå i skyt ter gra ve ne. Vi vil an be fa le stør re åpen het 
i ut valgs pro ses se ne, stør re mu lig het til inn syn i pro gram me rings ar beid og 
ut valgs prak sis, og stør re grad av med virk ning og inn fly tel se fra sko lens ak tø­
rer – ele ve ne og læ rer ne.
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Jan-Kåre Brei vik (f. 1962) er so si al an tro po log og ar bei der som pro fes sor i 
sam funns ar beid ved Høg sko len i Ber gen. Han er også se ni or fors ker ved Uni 
Rok kan sen te ret i bi stil ling. Brei viks forsk nings in ter es ser har dreid seg om 
iden ti tet, mas ku li ni tet, mar gi na li se ring, hjem løs het, mig ra sjon og for hol det 
mel lom mi no ri te ter og ma jo ri te ter. Han har sær lig fors ket på døve som kul­
tu rell mi no ri tet og som trans na sjo nal be ve gel se. For ti den job ber han med 
forsk ning in nen kunst­ og kul tur fel tet, og er blant an net pro sjekt le der for 
forsk nings pro sjek tet om Den kul tu rel le sko le sek ken, som den ne boka er et 
re sul tat av. E­post: jan.breivik@uni.no

Ca tha ri na Chris to pher sen (f. 1969) har dok tor grad i mu sikk pe da go gikk 
fra Nor ges mu sikk høg sko le, og er før s te ama nu en sis i mu sikk pe da go gikk ved 
Høg sko len i Ber gen, avd. for læ rer ut dan ning. Hun har også læ rer ut dan ning, 
og har un der vist i grunn sko le og kul tur sko le. Chris to pher sen er til knyt tet 
Sen ter for kunst, kul tur og kom mu ni ka sjon, hvor hun har le det den fler fag li ge 
forsk nings grup pen «Es te tisk dan ning». For ti den job ber Chris to pher sen med 
pro sjek tet «Arts education practices in Nor we gi an and Swe dish schools», som 
stu de rer kunstfagdidaktiske prak si ser i norsk og svensk sko le. E­post: catha­
rina.christophersen@hib.no

Lise H. Ryk kja (f. 1972) er post dok tor ved Uni ver si te tet i Ber gen, In sti tutt 
for ad mi nist ra sjon og or ga ni sa sjons vi ten skap. Ryk kja har også ar bei det som 
fors ker ved Uni Rok kan sen te ret i en år rek ke. Forsk nin gen hen nes er kon sen­
trert om end rin ger i of fent lig po li tikk og for valt ning ge ne relt, og de se ne re 
åre ne mer ori en tert mot re gu le ring av ri si ko, sam funns sik ker het og kri se­
hånd te ring. I til legg til forsk nings pro sjek tet om Den kul tu rel le sko le sek ken 
har Ryk kja del tatt i en rek ke pro sjek ter fi nan si ert av Nor ges forsk nings råd. 
Ryk kja ar bei der for ti den i et stør re EU­fi nan si ert forsk nings pro sjekt som 
un der sø ker end rin ger i of fent lig for valt ning i Eu ro pa. E­post: lise.rykkja@
uni.no

Anne D. Homme (f. 1966) er se ni or fors ker ved Uni Rok kan sen te ret. Hun 
har dok tor grad i stats vi ten skap fra In sti tutt for ad mi nist ra sjon og or ga ni sa­
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sjons vi ten skap ved Uni ver si te tet i Ber gen. Homme har først og fremst fors ket 
på pro blem stil lin ger knyt tet til sty ring og po li tikk ut for ming på ut dan nings­
fel tet. Hun er spe si elt in ter es sert i re la sjo nen mel lom uli ke sty rings ni vå er, og 
er opp tatt av be tin gel ser for ut for min gen av sko le po li tik ken og hvor dan den 
iverk set tes. Homme har også stu dert pro blem stil lin ger knyt tet til vel ferds­
tje nes ter og for hol det mel lom sty ring og gjen nom fø ring av of fent lig po li tikk 
ge ne relt. Hun ar bei der for ti den på pro sjek tet «Rom for og inn ram ming av 
kunst – kuns tens trans for ma ti ve kraft». E­post: anne.homme@uni.no

Alle for fat ter ne har vært til knyt tet pro sjek tet Den kul tu rel le sko le sek ken – en 
forsk nings inn sats (2010–2013), fi nan si ert av Kul tur de par te men tet, le det av 
Jan­Kåre Brei vik og ut ført ved Uni Rok kan sen te ret og Høg sko len i Ber gen.
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